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Die moderne Universitit ist eine wissenschaftliche Arbeits- und Ausbildungsstitte,
keine spezifische Erziehungs- und Bildungsanstalit.

Zusammenfassend sind dafiir die folgenden Argumente zu nennen:

1) Die Universitit in der gegenwdrtigen Gesellschaft ist weder geistig noch materiell
fidhig, ihren Studenten eine umfassende menschliche Bildung zu vermitteln, die unter
einem zentralen, als verbindlich anerkannten Lebens- und Bildungsprinzip steht.

2) In das bestehende geistige Vakuum wiirden bei Einfiihrung eines verbindlichen Er~
ziehungsprogramms universititsfremde und wissenschaftsfeindliche Ideologien ein-
stromen, die schlieBllich selbst den wissenschaftlichen Charakter des eigentlichen

_ Studiums, seine kritische Rationalitit, gefihrden miiten. :

Die Universitiit kann lediglich eine Seite der menschlichen Persinlichkeit formen und
zur Entfaltung bringen: den kritischen Intellekt. Die umfassende menschliche Prigung
der Gesamtpersonlichkeit des Studenten durch eine charakterlich hervorragende For-
scherpersonlichkeit oder durch echte geistige Freundschaften mit Kommilitonen ist

im heutigen Universitiitsbetrieb zu einer solchen Ausnahme geworden, daB es Licherlich
anmutet, sie in einem Erziehungsprogramm ’ organisieren’ zu wollen.

Die Universitit wird die vielféltigen, sich z. T. widersprechenden Bemiihungen um eine
allseitige Entfaltung und Integration der menschlichen Gesamtpersonlichkeit anhand

von Aufgaben und Zielen, die ein menschliches Leben mit konkreten Sinn erfiillen knnen,
begriissen und férdern, aber chne sie als ihre institutionelle Aufgabe, als Teil ihres
eigenen verbindlichen Programms anzusehen, ohne dem Einzelnen die Weise seiner
Lebensgestaltung aufzudringen. ' '

Andererseits wird sich die Universitit vor der negativen Wirkung solcher Erziehungs-
ziele und -formen schiitzen milssen, die sich gegen die kritisch-rationale Substanz der
Wissenschaft selbst richten und die geistige Selbstindigkeit und Aufgeschlossenheit des
Studenten fiir die wissenschaftliche Erkenntnis bedrohen. Als Beispiel dafiir seinen ge-
nannt: die bereits geschilderten Ziele einer akademischen Standeserziehung, die Er-

ziehungsmittel des > Waffenstudententums’ und eine ideologisch verzerrte Allgemein-
bildung oder politische Bildung.

Damit ist auch die Haltung der Universitit zu den studentischen Gemeinschaften als den

wichtigsten und aktivsten Trigern einer vielfiltigen studentischen Selbs terziehung
positiv wie negativ eindeutig bestimmt.”

Aber den verbindlichen Erziehungsanspruch der Hochsd ulen zuriickweisen heifit nicht,

die indirekten erzieherischen Wirkungen des Studiums leugnen: Denn wie alle gesellschaft-
lichen Arbeits- und Lebensprozesse zugleich indirekte Erziehungs- und Bildungspro-
zesse darstellen, so konstituiert auch das Zusammenwirken von Dozenten und Studenten
in der Hochschule einen konkreten Erziehungszusammenhang, in dem jeder
Einzelne jeweils sowohl Subjekt als auch Objekt bestimmter bildender und erziehenden
Wirkungen im weitesten Sinne ist. Es handelt sich nicht um Bildung und Erziehung im
engeren Sinne wie in der Schule, sondern um einen Vorgang der natiirlichen unbewuSten
gegenseitigen Beeinflussung und Formung von jiingeren und Zlteren erwachsenen Menschen
durch ihre Zusammenarbeit und perstnliche Begegnung, so wie auch die Arbeit im Be-
trieb oder politische Aktivitit zugleich indirekt erzieherischen Charakter hat.
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Die Vorstellung von einem einseitigen und gerichteten Erziehungs- und Bildungsauf-
trag des LehrkSrpers gegeniiber der Studentenschaft entspricht nicht dem Grundprin-
zipund der heutigen Realitiit der modernen deutschen Universitit.

Wenn behauptet wird, die Universitit konne nur indirekt, absichtslos, durch die Ziele
und Formen der wissenschaftlichen Arbeit begrenzte erzieherische und bildende
Wirkungen hervorbringen, so ist diese Position, auf der die Universitit in der gegen-
wirtigen Gesellschaft beharren muf, soll nicht ihr kritisch~rationaler Kern fortge-
schwemmt werden, mit dem klassischen Bildungsideal der Universitit Humboldts
nur scheinbar identisch, da der Begriff und die gesellschaftliche Funktiont der
Wissenschaft sich seither tiefgreifend gewandelt haben: Es hat sich als Illusion erwiesen,
daf3 die freie wissenschaftliche Erkenntnis aus sich selbst zur erfiillten Individualitit
des Menschen fithren soll. Das wissenschaftlichen Denken allein konnte die Gesamt-
persotnlichkeit des Menschen nicht bilden und sein Leben mit einem zentralen Sinn er-
fiillen. Denn die Wissenschaft ist vom Medium der Philosophie, der spekulativen Schau
des Universums, zur "Substanz des praktischen Handelns selbst" geworden; die ’ Hohe
Schule des Geistes’ hat sich in den ' Hochschul-Betrieb’ verwandelt, das Band zwischen
eines spekulativ-philosophischen Bildung, die in kontemplativer Haltung in einem Raum
der Einsamkeit und Ireiheit verharrt, und jhrem Medium Wissenschaft ist zerrissen,
seitdem diese Wissenschaft sich als Ausschnitt aus dem arbeisteiligen gesamtgesell-
schaftlichen Produktionsprozef entfaltet.

Gerade der philosophisch-spekulative Charakter des klassischen Bildungsbegriffs hat
aber dazu beigetragen, daf dieser Funktionswandel der Wissenschaft in der Gesell-
schaft in der Form bewuBtlosen Anpassung der Wissenschaft an die je herrschenden
duflerlichen gesellschaftlichen Bediirfnisse erfolgt ist. (1) Daher ist das Ansinnen
zurlickzuweisen, den Studenten neben seiner Arbeit in der wissenschaftlichen Aus-
bildung mit einem antiquierten, nun auBer -wissenschaftlich gewordenen totalen.Bil-
dungsanspruch zu konfrontieren, der noch dazu in der Realitit des heutigen Studienbe-
triebs zur oberflichlich-aligemeinbildenden Wissensvermittlung oder zu einem krampf-
haft organisierten Gemeinschaftsleben verflacht ist.

Die Frage nach den Zielen einer Bildung neben dem Fachstudium muf ersetzt werden
durch die Frage nach dem Sinn und Ziel des Studiums iiberhaupt. An die Stelle von
Uberlegungen iiber eine besondere Erziehungsaufgabe der Universitit muf3 die Reflexion
iber die Struktur des konkreten sozialen Erziebungszusammenhangs treten, in dem die
wissenschaftliche Arbeit und das Studium sich vollziehen,

Ziele und Séhwerpunkte des Studiums

Einige Grundforderungen fiir die Gestaltung und Zielsetzung des Studiums kﬁnm_an in der
niheren Betrachtung der immanenten Tendenz eines frei sich entfaltenden Studlenp.ro-
zesses entwickelt werden: Im Ablauf des Studiums kehren in abgewandelter Weise‘ jene
Elemente wieder, die kennzeichnend sind fiir den Charakter des-gesamten Wissensch_aft—
lichen Erkenntnis- und Arbeitsprozesses in Forschung und Lehre, von dem das Studium
nur ein Ausschnitt ist. In Abwandlung der drei Elemente des wissenschaftlichen Arbeits-
prozesses iiberhaupt - im Fortschreiten von der Spontaneitit des Einzelnen durch den

(1) Vgl. Einleitung, Hochschule und Gesellschaft
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produktiv-kritischen Widerspruch zur Kooperation, die sich in die Praxis fortsetzen
mul - 148t sich die Grundstruktur des Studiums kennzeichnen als Bewegung durch die
fachliche und thematische Spezialisierun g zur Vertiefung in kritischer Reflexion
inmitten der Hinwendung zur Praxis im weitesten Sinne, von der freien, individuellen
Wahl und Erarbeitung des Studienziels und speziellen Themas durch die konfrotation

der individuellen Sicht mit der Kritik des Lehrers und der Kommilitonen zur gemein-
samen Arbeit in der Praxis der Wissenschaft, die sich zur Praxis des Berufs und der
Gesellschaft erweitert.

Spezialisierung des Studiums

Das im Vordergrund stehende Studienziel ist fiir alle Studenten das intensive Studium
einer wissenschaftlichen Disziplin als Vorbereitung auf einen bestimmten Beruf (oder
eine Gruppe verwandter Berufe). '

Die Spezialisierung im Studium muS aber in drei verschiedenen Perspektiven gesehen
werden: aus der Sicht des Studenten, der Wissenschaft und der beruflichen Praxis in
der Gesellschaft:

1) In der freien Wahl des Studienfachs und des speziellen Arbeitsthemas innerhalb dieses
Faches prigt sich nicht nur die individuelle Begabung und das subjektive Interesse des
einzelnen Studenten aus; sondern darin soll die fruchtbare ’Neugier’ des Drangs zum
Erkennen und Forschen den Studenten zur Entwicklung eigener, héchst individueller Per-
spektiven der wissenschaftlichen Arbeit, zu einer besonderen, originiren Fragestellung
fthren (ohne da8 unbedingt ein direkies neues Forschungsergebnis gewonnen werden miifite

Weil an diesem Punkte des Studiums die Spontaneitidt des Einzelnen zum Ausdruck
kommen soll, ist hier in einem bestimmten Rhythmus durchaus der Riickzug in die Iso-
lation der wissenschaftlichen Arbeit in eigener Verantwortung und Zielstellung erforder-
lich, ehe der Student wieder zum Gedankenaustausch und zur Zusammenarbeit mit sei-
nen Kommilitonen und Lehrern Verbindung aufnemmt,

Die Mitarbeit des Studenten im Seminar sollte daber mdglichst auf der Basis der

Lésung einer eigenstindigen Arbeitsaufgabe erfolgen. (Vgl. Kapitel II, Wissenschaftliche
Arbeitsformen)

2) Die Aufrechterhaltung des wissenschaftlichen Charakters des Studiums bedeutet ange-
sichts des gegenwirtigen Entwicklungsstandes der Wissenschaft vor allem immer stir-
kere fachliche und thematische Spezialisierung. Um mit der steigenden unaufhaltsamen
Differenzierung der Wissenschaften und ihrer Umsetzung in die Praxis aller Lebensherei-

che Schritt zu halten, wird die Spezialisierung des Fachstudiums kiinftig sogar noch
grindlicher und radikaler sein miissen.

Es ist verfehlt, die geistige "Allgemeinbildung” gegen sie angeblich ’ ungeistige’ Spe-
zialisierung auszuspielen. Ein solches Urteil wird abgegeben auf Grund eines heute nicht
mehr moglichen Begriffs der Einheit'der Wissenschaften im Sonne der idealistischen
Philosophie. Eine Spezialisierung, die im Gesamtzusammenhang eines frei sich entfal-
tenden Studiums steht, bildet heute erst die Voraussetzung fiir die (begrenzte) Bildungs-
funktion des Studiums und fiir den Einblick in Ergebnisse und Methoden anderer Ficher:

Bildung ist nicht abhingig von dem ’allgemeinen’ Charakter des Wissensstoffes, sondern
von der Art und Weise, in der in der Hochschule fachwissenschaftlich gearbeitet wird,
Im Interesse einer weiteren Ver\vissenschaftlichung der Ausbildung der Studenten ist
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eine solche Form der Spezialisierung erforderlich, die zugleich ein Intensivie rung
des Studiums darstellt, die von der Aneignung speziellen Wissens zur Erkenntnis und
praktischen Erprobung der jeweiligen Methodik des wissenschaftlichen Arbeitens
vorstdft. Denn der Sinn des Studiums ist nicht systematische Vermittlung allgemeinen
oder fachlichen Wissens, sondern das Erlernen der wissenschaftlichen Mittel , durch
die Wissen erworben, weiterentwickelt und angewendet werden kann. Eine derartige
intensive wissenschaftliche Arbeit am Speziellen ist daher ein wirkungsvollerer Bildungs-
faktor als ein naturgem#B oberflichlich bleibendes Allgemeinwissen ohne Bezug zur
Praxis der wissenschaftlichen Arbeit. Auch das Bediirfnis nach Einsicht in weitere

wissenschaftliche Zusammenhiinge, die die Grenzen der Ficher sprengen, erwichst erst
aus der intensiven Arbeit am Speziellen. Erst wenn der Student an Hand eines Faches
oder mehrerer verwandter Fachgebiete die Methodik wissenschaftlichen Arbeitens er-
lernt und erprobt hat, ist eine Einfiihrung in die Arbeitsweise und grundlegenden Ergeb-
nisse benachbarter Disziplinen sinnvoll.

3) Es entsprichtder objektiv notwendigen gesellschaftlichen Funktion der Universitit,
wenn die Wahl des Studienfaches sich vornehmlich an der s peziellen Berufsvor-
bildung orientiert. Wissenschaftliche und berufliche Spezialisierung gehen nicht un-
bedingt konform, aber stehen in einem stindigen Bezug, ob es die Universitit zugeben
will oder nicht. Also sollte sie diesen Bezug wollen, aber zugleich von sich aus zu be-
stimmen suchen, und zwar aufgrund wissenschaftlicher Analysen der Umsetzung wissen-
schaftlicher Erkenntnisse in die Berufspraxis, um die Lenkung der fachlich-beruflichen
Spezialisierung nicht wissenschaftsfremden sozialen Interessengruppen zu iiberlassen,
Einfliissen,  die auf eine blinde Anpassung des Studiums an die ZuBere gesellschaftliche
Bedarfssituation hinauslaufen, aber keineswegs die objektiven gesellschaftlichen Er-
fordernisse widerspiegeln. Die Universitit wird daher bei der Gestaltung ihrer ver-
schiedenen Ausbjldungswege, bei der Einteilung der Studienficher, dem Druck wirt-
schaftlicher und berufsstindischer Interessengruppen widerstehen miissen, die die durch-
aus notwendige Spezialisierung in eine einseitig an der Berufspraxis orientierte Rich-
tung dridngen wollen:

8¢ fordert z. B, ’die Wirtschaftspraxis’ von den Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlicher
Falkultdten neben der Lehre nach Wirtschaftszweigen im grofBen Stil Lehrstiihle fiir spe-
zielle Wirtschaftsfunktionen zu schaffen, die eng auf die Bediirfnisse der Ausbildung

und Technik der Unternehmensfiihrung ausgerichtet sein sollen (z. B, verschiedene Lehr-
stithle fiir Personalwesen, Rechnungswesen, Unternehmensleitung etc. ) Ebenso wird

die Einfiihrung eines genau durchdachten Studienplanes gefordert, der wiederum sich
bewulit gegen die wissenschaftliche Spezialisierung richtet. 1)

Exemplarische Studien
Eine sinnvolle Spezialisierung im Verlauf des Studiums hat zwei Seiten:

1. Die Einfiihrung und selbstindige Einarbeitung in die grundlegenden Erkenntnisse,Fra-
gestellungen und Methoden eines ganzen Faches.

2. Die griindliche beispielhafte Arbeit an einem ganz bestimmten Objekt, das sich der
Einzelne moglichst nach seinem individuellen Interesse wihlen soll, vor dem Hinter-
grund der Erkenntnisse und Methocen des ganzen Fachs.

i Faehstudium miissen daher systematisch Grunderkenntnisse und grundlegende Metho-
den erlernt werden und zugleich sollen exemplarisch die wissenschaftlichen Erkennt-
&) .
Vyl. Vorschldge aus der Wirtschaftspraxis zur Reform des wirtschaftswissenschaftlichen
Studiums. ., in: DUZ 3/1961, S. 13

Vizl. auch unter Abschnitt Gliederung des Studiums, S. 52
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nisse und Methoden des Faches auf das Studium bestimmter begrenzter Gegenstiinde
angewandt werden. Diese Konzentration auf einzelne beispielhafte Studienohjekte ange-
wendet werden. Diese Konzentration auf einzelne beispielhafte Studienobjekte dient so-
wohl der Erlernung und Einiibung der wissenschaftlichen Arbeitsweise des Faches als
auch dem Nachvollzug des Erkenntnisprozesses, der zu bestimmten Forschungsergeb-

nissen geftihrt hat, bis zur Gewinnung von neuen Erkenntnissen, mag der Beitrag des
einzelnen Studenten dazu noch so gering sein.

Die Ausbildung in vielen Fachwissenschaften droht aber in der Uberfiille des zu lernenden
Stoifes die Problematik und die methodischen Voraussetzungen der Erforschung des be-
stimmten Objekts aus dem Blickfeld zu verlieren. Das Fach erscheint den meisten Stu-
denten als eine nur statisch aufgefaBte Summe von Stoff, als Addition von wissenswer-
ten Dingen, die es sich anzueignen gilt, ohne dabei die Frage nach dem Sinn zu stellen;
Wissenschait wird nicht mehr als ein arbeitsteiliger, vergesellschafteter Arbeits-
prozeB von Menschen erkannt und in seiner historisch-gesellschaftlichen Bedingtheit
gesehen. Der Student droht zu einem bloRen Benutzer einer Ansammlung von Karteiki-
sten, Biicherregalen, Archiven zu werden, der mit dem ’ tabellarischen Verstand’ eines
Registrators gestellte Aufgabe "Iost", ohne die theoretisch-methodischen Voraussetzun-

gen und den Sinn dieses Wissenschaftsbetriebs zu verstehen, in dem er nur kleines Rid-
chen ist.

Gegen diese Tendenz, die sowohl immanent aus dem positivistischen Wissenschaftsbe-
griff erwichst, als auch von Interessengruppen aus der Berufspraxis von aulen voran-
getrieben wird (die das Fachstudium mehr auf die Vermittlung ausgedehnter fertiger
Ergebnisse der Wissenschaft ausrichten wollen, die zur Anwendung in der Praxis be-
reits ’aufrereitet’ sind) - miissen zwei Grundforderungen erhoben werden.

Die Reinigung des Fachstudiums von allem gedankenlds auswendig gelernten Wissen,
von der Fiille von Stoff, der zum Verstiindnis der zentralen wissenschaftlichen Pro-
blematik und Methodik des Faches nicht erforderlich ist;

die Konzentration des Studiums auf die selbstindige exemplarische Erfassung eines
bestimmten Objekis an Stelle der Aufnahme eines statisch gedachten Stofi-Systems.

Eine Neuorientierung des Studiums von der systematisch-extensiven Wissensvermittlung
(z.B. in langen Pflichivorlesungen und in Seminaren, die mehr der Stoff-Rezitation als
der produktiven Diskussion dienen) zum intensiven exemplarischen Studieren 148t sich
durch die Einfiihrung von einzelnen, zeitlich auf ein bis zwei Semester begrenzten
Studienprogrammen erreichen, in deren Verlauf inrerhalb eines Faches- oder
auch in Kooperation'von mehreren benachbarten Disziplinen - Vorlesungen, Kolloguien,
Seminare, Arbeitskreise und Forschungsgruppen eingerichtet werden, die einen be-

stimmten Problemkreis anhand eines (nicht zu eng begrenzten) Beispiels in seinen
verschiedenen Aspekten behandeln.

Ein solches, als studium exemplare bezeichnetes zweisemestriges Studienprogramn
(verbunden mit Exkursionen) ist z. B. im Friedrich-Meinecke-Institut, dem Historischen

Seminar der Freien Universitit Berlin, bereits mehrmals durchgefiihrt worden Vgl
ANHANG Nr. 1

Die gemeinsame Diskussion, Vorbereitung, Organisation und Auswertung eines solchen
Studienprogramms durch Dozenten und Studenten bringt wieder stirker das dynamisch-
prozeBhafte Element in der Wissenschaft, die kooperative Bewiiltigung einer bestimmten

Fragestellung, z.T. sogar eines ungelsten wissenschaftlichen Problems zum Bewuf3t-
sein.
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. Ein solches Vorgehen bietet dariiberhinaus einen konkreten Ansatzpunkt zu der notwendi-

gen kritischen Analyse und Vertiefung des Fachstudiums.

Vertiefung des Studiums

i itit wird nicht nur Fachwissen, als Summe fertiger ¥.gebnisse, .vermi.ttelt,
g;xi;}:rg?g eslt‘)slitgiewjleweilige Methode der wissenschaftlichen arbeit, die Weise, Z}x{ssen
schaftliche Ergebnisse in einem Fach zu gewinnen, gelehrt und von den Stude_nten pé -
tiziert werden, Dazu ist es erforderlich, den konkreten Ents?ehungsprozeﬁ d1esgr r-
gebnisse in wissenschaftlich-methodischer Weise nachzuvollziehen, d. h. aber seine
methodisch~theoretischenVoraussetzungen zu reflektieren.

2 die Richtung solcher Reflexion im Fachstudium hingt ab von dem
g:;;r?f};a;:f t\;l;sl;z:xschaft, dergin der Universitiit und ihren Fachrichtgngen herrscht..
Der modernen Wissenschait erscheint aber die Welt, das’ Enser_nble 1hrer.Erkennth11}s—
gegenstinde’ nicht mehr als ein ganzheitlicher Kosmos, selbst n1c}}t me!n: in d?nzi phi-
losophischen Ansatz des spekulativen Idealismus der deutschen Universititsgrinder,
sondern als ein ProzeB voller Widerspriiche.

i it Begriindung der Humboldtschen Universitit zugespitzte "Atrbe#stell\fng dt?}'
1\;:;iesssgr11tsgmagt, die egin Ausdruck der ges"amtgesellsch?.ftlichenArbelts te}lung ist, la‘[:;
sich durch keine Synthese beseitigen. Es gibt nicht eine Art Dachorg".inlsatlo.n der . 1}515?;—
schaft, die das durch den Rationalisierungsprozefl Getrennte durch einen weiteren Schri
der Rationalisierung kiinstlich wieder zusammenbringt. " (1)

Der Weg der Reflexion des Fachwissens kann heu}e nicht dahi? fithren, in eimn:r konéem—
plativen Haltung spekulativ das Bild der Um’versit.at zu besct}woren, sonc:'iern sie mu u
als ProzeB von Kritik und Selbstkritik inmitten der wissenschaftlichen Kooperation
am speziellen Objekt das jeweilige Ergebnis messen am Gesamtprozefl der Fachwissen-
schaft und ihres Bezugs zur Gesellschaft.

i lative Erweite des Fachstudiums zur fiktiv gewordeqen Ganzhelt.des
%ifl :ﬁgﬁgzi?sondern seine I'\-'l?% tiefung durch kritische Selbstreﬂemc_m am spez;gllen
konkreten Gegenstand ist heute das wissenschaftlich und gesellschaftlich notwer}l dx.ge
7Ziel. Zugleich beginnt sich immer mehr die Einsicht durc?hzusetzenf dafl auch "die )
Chance der ’ Allgemeinbildung’ nicht darin liegen m, einer opn_ehm verlorer}en um—ha,ft
versitas litterarum nachzuhingen, sondern vielmehr die Spez1a11_sxerung der W1:§e;sc N
gleichsam zu radikalisieren, und zwar durch deren Selbstreflexion auf ihre methodischen
Voraussetzungen. " (2)

1) Solche Ve;tiefung des Studiums in der Spezialisierung geschieht schrittweise in
mehreren Stufen:

ihhung der kritisch-rationalen Diskussion:

¥ritische Reflexion als Kern wissenschaftlichen Arbeitenff hat im l.iahmen des Sftudxen—
prozesses zwei Seiten: eine formale und eine iIllh altlich bestmm?e.. De; orma-
1e Rahmen fiir die inhaltliche Erfiillung der Reflexion .muB dx{rch die geistige Eman-
zipation des jungen Studenten zur geistigen Selbstindigkeit, durch seine Lisung aus

{1) Max Horkheimer, Gegenwirtige Probleme der Universitit. 5. 11
_ (2) Student und Politik, 8.a.a.0. S. 253 /4
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den festen Autorititsbindungen, die ihn in Schule und Elternhaus umgaben, (bzw. die
ihn in einer dem Studium vorangehenden Berufspraxis oder Werkarbeit festhielten)

erst geschaffen werden. In diesem Proze8 der Formung der Persénlichkeit des Studen-
ten zur Freiheit fiir die Wiss enschaft ist der wichtigste Vorgang die Entwicklung seiner
Fahigkeit zur rationalen Kritik und Selbstk
schaftlicher Auseinandersetzung der Professoren (z.B. in Vorlesungen, Kolloquien, die
sich nicht auf Wissenvermittiung beschrinken, sondern kritische Interpretation leisten)
und durch die Ubung in der rationalen Diskussion mit.anderen Studenten und Dozenten.

Darin besteht das wichtigste Elemént des konkreten ’ Erziehungszusammenhangs’ der
Universitit,

Unter den gegenwiartigen Studienverhiltnissen bestehen dafiir allerdings kaum giinsti-

ge Voraussetzungen: Es kann nicht zweifelhaft sein, welche Verhaltensweisen und Ge-
sinnungen den Studenten unbewuft anerzogen werden durch Massenvorlesungen, in

denen ihnen autoritative, ’unnahbare’ Fachvertreter fertige Ergebnisse als letzte Weis-
heit zu verkiinden scheinen, durch iib erfiillte Semirare, in denen es nur Monologe des
Professors und des ’ Referenten vom Dienst’ gibt, oder welche menschliche Haltung
dem wissenschaftlichen Nachwuchs eingeimpft wird durch seine z. T. erniedrigende Ab-
hangigkeit von solchen Lehrstuhlinhabern, die ihre autoritire Vormachtsstellung nicht

durch menschliche Qualititen, durch geistige Toleranz und natiirliche Autoritit zu
Uberspielen oder zu neutralisieren verstehen.

Es miissen in der Universitit neue Methoden und Formen der Lehre, des Unter-
richtsund des Studiums entwickelt werden (bzw. bewihrte Formen miissen wieder
' freigelegt’ werden), die eine mdglichst freie methodisch konsequente Entfaltung

der rationalen Diskussion und des wissenschaftlich-kritischen ’ Streitgesprichs
vor Zeugen’ fdrdern. ‘

Erkenntnisse der modernen Gruppen-Soziologie sollten auch auf die Organisation des
Studiums in der Hochschule angewendet werden, um Experimente mit verschiedenen For-
men der wissenschaftlichen Diskussion und Kooperation anzuregen. (Vgl. im einzelnen
Kapitel II, Die Hochschule und ihre Arbeitsformen). Die standige Ubung in der Praxis
der rationalen Diskussion und kritischen Argumentation, die Belebung des Geistes der
wissenschaftlichen ’ Disputation’ muB zur grundlegenden gesellschaftlichen Konvention
des Universitiitslebens werden. Hierbei kénnen die studentischen Fachschaften

und wissenschaftliche Clubs oder stindige Arbeitskreise von Dozenten und Studenten
eine entscheidende Rolle spielen.

Aus dem Fortschreiten der wissenschaftlichen Diskussion von der kritischen Fragestel-
lung und Auseinandersetzung zum Vergleich oder zur Synthese der einzelnen Beitrige
ergibt sich schlieBlich auch im Rahmen des Studiums der Ubergang von der Diskussion
zur Kooperation bei der Losung oder beim Nachvollzug von beispielhaft gewihlten
wissenschaftlichen Problemen des Faches. Durch die Intensivierung und effektive Ge-
staltung der fachlichen Zusammenarbeit der Studenten in kleinen Gruppen wird letztlich
auch die formale Voraussetzung der Teilhabe von Studenten am eigentlichen Forschungs-
prozeB, an den Grenzen des bisherigen Erkenntnisbereichs, geschaffen. Damit erweist
sich die Intensivierung der kritisch-rationalen Diskussion als ein Weg der Hinwendung
zur Praxis der eigentlichen wissenschaftlichen Arbeit, in der es um die Erarbeitung
konkreter Ergebnisse, um die Losung von Aufgaben im Gesamtzusammenhang des pro-
duktiven Wissenschafts- Prozesses, geht, die ihrerseits einen bestimmten Stellenwert
im gesamtgesellschaftlichen Produktionsprozef haben.

ritik durch das Beispiel kritisch-wissen-
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: Prinzip der rationalen, methodisch gefiihrten Diskussion' als der formalen
ls?e?;;ghdgiskritisch%n Reflexion des Studiumns wird aber nur eine gemsserma&?n nega-
tive Formung der Person des Studenten bezweckt,. die allg formalen Behmde}‘ungen .
eines echten Studiums in seinem BewuBtsein und in seinen s'o?.lalex'l Verhaltensweisen
aufheben soll, um ihn freizusetzen fiir die Reflexion und Krl.tlk.' Die Formung fles In-
tellekts zur Freiheit fiir die Reflexion und zur Kritikfdhigkeit wu:d von der I.vaersﬂat
gefordert, weil sie Grundvoraussetzung wissenschaftlichen .I.XI‘F)EIteX.lS 1s.t, mcht. aber
als Mittel bei der harmonischen Entfaltung der Gesamtpersonlichkeit (die auf diese
Weise allein auch gar nicht geleistet werden kann).

Methodologische Grundorientierung:

Die kritische Reflexion selbst, als Prozefl der Vertiefung des.Studiums, sgtzt ein bei der
Vermittlung des Bewufitseins der jeweils angewendeten fachwxsgenscha{thf:hen—,:selbst—
kritischen Methode und ihrer Begrenzung, an die Studenten,' bei der stan(.hgen Uber-
prifung der eigenen Arbeitsweise nach den Regeln der fachlichen Methodik.

Das BewuBtschein der Begrenzung der speziellen fachwissenschaftlichen Methoden

auf ganz bestimmte Erkenntnisgegenstinde weist aber zugleich iiber den Rahmen des?
Faches hinaus und legt den Vergleich mit Methoden und Fragestellung verwandter Dis-
ziplinen nahe.

Als erste Stufe der kritisch-reflektorischen Vertiefung des Fachstufhumg is.t eine
intensive methodologische Grundorientierung der Studenten notwendig, die die er-
kenntniskritischen und wissenschafts-theoretischen Voraussetzungen def Metpodlk
des Faches aufweist und in Vergleich setzt mit den Methoden anderer Disziplinen.

Die Einsicht in die methodischen Grundlagen und Voraussetzungen des Fachstudn;ms
muf} bereits im ersten Studienabschnitt, in Proseminaren un'd Tutorfangrqppen," einset-
zen, um die Studenten von Anfang an von der extensiven Ane1gnqu einer Uberfullc? von
Lern-Stoff wegzufiihren zur Reflexion der konkreten Methoden, die zu einem bestimmten
Ergebnis im Rahmen des Wissensbestandes gefiihrt haben.

Diabei muB den Studenten jedoch auch die Vielfalt der methodischen Wege mnerh;}lb
einer Fachwissenschaft bewufit gemacht und die Moglichkeit des Ver_glelchs verschie-
dener methodischer Ansitze gegeben werden, unter denen sie im wexterfan Verlauf
ihres Studiums einen individuellen Zugang zu speziellen Studienthemen finden sollen.

Wissenschaftstheoretische Studien:

in tieferes Eindringen in die Methodologie und Theorie des Faches muR a}lerding's )
E;jnang:fﬁeuﬁg zur Refigexion der gesellschaftlichen Bedingtheit wisgenschafthchex: Tatig-
keit und ihrer Funktion in der Gesellschaft fiilhren. Das Bewufitsein d.er r‘xotwendxgen Be-
grenztheit der Spezialmethoden erdffnet den Weg zu einer Haltung, die mcht'stehen
bleibt bei der isolierten wissenschaftlichen Arbeits 1nner¥1a1b eines Fachjgeblete‘s, son-
dern sich bemiiht, die Ergebnisse der jeweiligen Einzelwissenschaft auf ihren Sinn im
gesamtgesellschaftlichen ProzeB zu befragen.

Als zweite Stufe der Vertiefung des Studiums ist daher die Einfiihrung von fachbe-
zogenen wissenschaftstheoretischen (wissenscha.ftssoziologischep) Studien erforder-
lich, in denen die Bezogenheit der Aufgaben und Probleme der einzelnen Fachge-
biete auf die gesellschaftliche Wirklichkeit klar herausgestellt werden muf.

Die permanente Kritik des Verhilinisses von Wissenschaft und Gesgllsch.aft kann nicht
stellvertretend fiir aile Ficher, allein durch die Soziologie und .Pohtol‘ogxe geleistet
werden, die selbst Spezialdisziplinen sind, sondern von .Jeder Emzelw1ssens.chaft aus’
mufBl durch Selbstreflexion ihrer methodologisch-theoretischen Grundlagen hindurch die
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Funktion ihrer Ergebnisse im gesamtgesellscha.ftlichen Lebens- und Produktionsprozef
kritisch gepriift werden.

Im Verlauf der wissenschaftlichen Fachausbildung des Studenten muB ihm in der Haltung
und Verantwortung seiner Lehrer das konkrete Engagement seiner Fachdisziplin an die
Norm der Wissenschaft iberhaupt bewuft gemacht werden.

Eine solche Haltung wird freilich um eine eindeutige Parteinahme nicht herunter-
kommen: Denn eine wissenschaftliche Veran twortung, die nicht zugleich Verantwortung
vor der Sache der Menschlichkeit und der Freiheit von Unterdriickung und Ausbeutung
ist, bleibt ihrem eigenen Begriff und dem Begriff der Bildung ungemessen. Das in der
Selbstreflexion ausgesprochene Engagement an die Humanitit als wissenschaftliches
‘Bildungsziel ist das Ziel aufkldrerischer Wissenschaft iberhaupt, die den Anspruch
erhebt, kritische Rationalitit im Dienste des Menschen zu sein.

Das so-bestimmte Engagement muB sich gegen e ine realitiitsfremde, introvertierte
"humanistische Bildung" ebenso wenden wie gegen einen auf Beschreibung und Syste-
matisierung des Materials sich reduzierenden positivistischen Wissenschaftsbetrieb.
Denn die beiden zugrundeliegende kontemplative Haltung des Gelehrten gegeniiber seinem
Erkenntniskaterial reproduziert sich in seinem Verhalten zur gesellschaftlichen Praxis,
das ebenfalls darin besteht das "Gegebene" als Gegebenes zu akzeptieren.

Die Universitiit in der gegenwirtigen, antagonistisch strukturierten Gesellschaft ist aller
dings nicht in der Lage, eine derartige engagierte Haltung ihrer Studenten und Dozenten
*durchzusetzen’ oder zu ! kontrollieren’. Die Reflexion des Verhiltnisses Wissenschaft

- Gesellschaft kann Studenten zur-Parteinahme fiir die Sache der Menschlichkeit und
Freiheit in der gesellschaftlichen Praxis fithren und so fiir ihre ganze Lebensgestaltung
und ihre Handlungen bestimmend werden, aber die Vermittlung einer solchen Haltung

an die Studenten durch akademische Lehrer, die sich ihrer Verantwortung dafiir bewust

sind, ist ein seltener Ausnahmefall in einer Universitit, die nur ein Ausschnitt der
restaurativen Gesamtgesellschaft ist. :

Die allgemeine Einbeziehung intensiver wissenschaftstheoretischer bzw. wissenssozio-
logischer Studien in die Ausbildung der Studenten in allen Fachrichtungen setzt voraus,
dafl zunichst inmerhalb der Hochschule die Bemiihungen um die Gewinnung eines neues
Selbstverstindnisses der Wissenschaften und ihrer gesellschaftlichen Funktion ver-
stiirkt werden. Erst wenn die Reflexion des Selbstverstindnisses der Wissenschaft
innerhalb ihrer Integration in den gesamt- gesellschaftlichen Produktionsprozef bei der
Ausbildung der kiinftigen Dozenten selbst wieder stirker in den Mittelpunkt tritt, kann

erwartet werden, daB eine allgemeine Vertiefung des Fachstudiums in diesem Sinne
erfolgt.

Um jedoch die wissenschaftliche Arbeit und die kritische Auseinandersetzung auf diesem
Gebiet stirker in Gang zu setzen, konnten einige zusiitzliche organisatorische Voraus-
seizungen geschaffen werden, die es Dozenten und Studenten, die ihre Verantwortung

in dieser Frage ernst nehmen, erleichtern wiirden, sich dafiir einzusetzen, z.B. durch
die befristete Freistellung von Fachgelehrten und Assistenten zur wissenschaftlichen
Arbeit und Fortbildung in Fragen der Theorie und des gesellschaftlichen Standorts ihrer
Fachwissenschaft oder der sozialen Funktion der Ausbildung in ihrem Fach, méglichst
in Kontakt oder Kooperation mit Fachkollegen und Dozenten der Philisophie oder So-
ziologie, die fiir derartige Studien befihigt sind; durch Vergabe zahlreicher Forschungs-
stipendien an wissenschaftliche Nachwuchskrifte zur Bearbeitung derartiger Probleme;
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durch Griindung von Institutionen, die der gemeinsamen Diskussion und vzissen.schaft-
lichen Arbeit von Dozenten und Studenten verschiedener Fachrichtungen iiber fh_e r;‘heo-
rie und Soziologie der Einzelwissenschaften dienen, etwa auf Anregung'ufld Initiative
von Professoren der Philosophie und der Soziologie an einigen Universititen.

Sozialwissenschaftliche Studien:

Die dariiberhinausgehende Fundierung der kritischen Reflexion des Verhf%ltni;ses von
Finzelwissenschaften und Gesellschaft durch Einfithrung allgemeiner soz1_:f11w1ssenschaft—
licher Studien ist in-der gegenwirtigen Universitit nicht als verbindlich fiir alle Studen-
ten anzustreben, sondern nur fiir diejenigen zu ermdglichen, die aus e_chtem Ix}tgresse,
aufgrund vertiefter wissenschaftlicher Reflexion oder aus einem praktisch-politischen
Engagement sich dafiir aufgeschlossen zeigen.

Bei der gegenwirtigen politischen BewuBtseinslage der Studentenschaft ~ ihref‘ Entpoliti-1
sierung und Entfremdung von realer gesellschaftlicher Praxis - miifite d.en melstenSﬁu—
denten das Studium gesellschaftlicher Fragen autoritativ gegen ihren Willen aufgedringt
werden. Das in einem solchen Verfahren und Bewufitsein vermittelte bzw. gelernte
Wissen hiitte den Charakter eines toten Lernstoffs und bliebe politisch vollig folgenlos.

Die verbindliche Einfilhrung sozialwissenschaftlicher Studien fir alle _St‘udenten etwa
durch entsprechende akademische (nicht staatliche) Priifungsbestimmungen gnd
Studienpline ist im gegenwirtigen Zeitpunkt vollig ausgeschlossen, sollte allerdings
als ’ Planziel’ beim Ausbau der Hochschulen beriichsichtigt werden.

Dazu miissen erst durch eine umfassende Hochschulreform die folgenden politischen
und sachlichen Voraussetzungen geschaffen werden:

1) Volle Verwirklichung der akademischen Freiheit der Lehre und des_: Studium_s,
um die autoritiren Wirkungen des gegenwirtigen Lehr- und Unterrichisbetriebs
auszuschalten; - .

2) reale Demokratisierung der Hochschule, um eine wirksame Betell.l.gung der )
Studenten an der Gestaltung ihres Studiums auch durch die Lehrpline zu errgwhen;

3) volle Verwirklichung der Autonomie der Hochschulen, um den E"mﬂx.'\ﬁ staatlicher
und gesellschaftlicher Krifte auf Gestaltung und Ziele einer sozialwissenschaft-
liche Bildung zu verhindern. o _

4) PlanmiBiger Ausbau der sozialwissenschaftlichen Institute, B1bhothekenl )
mentationszentren und breite Forderung wissenschaftlicher Nachwuchskrifte in
den Sozialwissenschaften zur grofiziigigen Erweiterung des Lehrkdrpers.

Der Sinn sozialwissenschaftlicher Studien fiir Studenten anderer Fachr?chtungen kann'
nicht darin bestehen, sie neben oder nach ihrer Fachausbildung «u ng.lologen auszubil-
den, sondern das exemplarische Studium realer gesellschaftlich-politischer 1_’roz.esse
soll ihnen die notwendige Orientierung bei der kritischen Reflexion der Funktion ihres
Studiums, ihres kiinftigen Berufs und ihrer Fachwissenschaft im gesarptggsells_chaﬁ—
lichen Zusammenhang verschaffen, soll ihnen das Bewufitsein - der erkh(.:.hke'lt und
der Theorie der Gesellschaft vermitteln, in der sie Verantwortung tragen fiir die Sache
der Humanitét.

Daher muf der reale Lebensprozel3 dieser kapitalistischen Eigentums-Gesellschaft -
die Produktion und die Verhdltnisse in denen produziert wird - der Ausgangspunkt sol-
cher Studien sein. Von dort aus miissen beispielhaft fundamentale wirtschaftlfche und
soziale Prozesse sowie politische Vorginge aus der neuesten und Zeit-Geschichte als
Studiengegenstinde ausgewihlt werden.
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Eine oberflichliche "politische Bildungsarbeit", als Variante der allgemeinen Er-
wachsenenbildung fiir Studenten ist auch als ZwischenlGsung abzulehnen, stoBt auch

bei Studenten; die ihr Studium bewuft methodisch-wissenschaftlich betreiben, auf Ab-
lehnung. Das wissenschaftliche Niveau muB auch bei allgemeinen politisch~sozial wissen-
schaftlichen Studien unbedingt gewahrt bleiben. Daher sollte der Bildungswert einer
Soziclogie, die nicht beim Sammeln und Klassiﬁzierenyon politischen Fakten, sozialen
Beziehungen und Handlungen stehen bleibt, sondern nach dem objektiven Sinn gesell-
schaftlicher Prozesse fragt, die sich in den ’ Fakten’ ausdriicken, im Mittelpunkt allge-
meiner sozialwissenschaftlicher Studien stehen:

"Indem Kenninis der Methode und der soziologischen Forschungsergebnisse auch
fiir den Nichtsoziologen die Fihigkeit zu differenzierter Erfahrung stirken kann,
indem sie das Verstindnis fiir Menschen erweitert und der Anfalligkeit fiir Fanatis-
mus entgegenwirkt, setzt Soziologie die vielgehafte Aufklirung fort., Was friiher
Bildung geheiBen hat, die geistige Widerstandskraft gegen die aufs Bewuftsein ein-
stirmenden Tagesmichte,’ ist nicht mehr denkbar ohne das Wissen von Gesellschaft
und die Prozesse in ihr. " (Horkheimer) (1)

In der gegenwirtigen Situation sollten sich Bemiihungen um eine sozial-wissenschaftliche
Bildung von Studenten aus allen Fichern auf folgende konkrete Ansitze beschrinken:

1) Aufgrund der unabhingigen Initiative von Professoren(bzw. Instituten) der Sozio-
logie, Politischen Wissenschaft und der Philosophie,die ihre wissenschaftliche
Arbeit nicht im Sinne eines "objektiven" technisierten Wissenschaftsbetriebs
verstehen, sondern in zeitgemiBer Fortsetzung des aufklirerischen Anspruchs
den Begriff von Gesellschaft selbst kritisch reflektieren, sollten differenzierte
sozialwissenschaftliche Bildungs- oder Studienprogramme fiir interessierte Stu-
denten aller Fakultiten entworfen und durchgefiihrt werden, in der Form von Se-
minaren, Kolloquien mehrerer Dozenten, Arbeitskreisen und Wochenendseminaren

Dadurch soll Studenten, die aufgrund wissenschaftstheoretischer Reflexion oderg aus einem
praktisch-politischen Engagement heraus sich dafiir aufgeschlossen zeigen, die Mobg-
lichkeit gegeben werden, sich parallel und z. T, in Beziehung zu ihrem Fachstudium
tber Vorgdnge der gesellschaftlichen Realitit anschaulich zu informieren und zur Re-
flexion der Theorie der Gesellschaft vorzustofien. Nur ein derartiges Studienprogramm
auf wissenschaftlicher Basis, das nicht stehen bleibt bei der Vermittlung von Fakten
Uber den politischen Mechanismus und seinen Institutionen, sondern zu kritisch- ratio-
naler Auseinandersetzung und zum politischen Engagement provoziert, wird auf be-

gabte und selbstéindig denkende Studenten auch anderer Ficher eine Anziehungskraft
ausiiben. .

Jene akademischen Lehrer der Soziologie, der Philisophie oder der Politischen Wissen-
schaft, die sich in ihrer eigenen wissenschaftlichen Arbeit und Lehre ihrer Verantwor-
tung vor der Sache der Menschlichkeit bewufit sind, tragen auch Verantwortung dafiir,
daB ein kritisches BewuBtsein der Idee und Wirklichkeit der Gesellschaft nicht nur

ihren eigenen fachlichen Schiilern, sondern dariiberhinaus auch aufgeschlossenen Stu-
denten anderer Fakultiten vermittelt wird. Sie sollten daher ihren Einfluf nutzen, um
die notwendigen Mittel zur Einrichtung freier sozialwissenschaftlicher Studienprogramme
fiir interessierte Nicht-Soziologen (bzw. -Politologen), zu erhalten.

{1)Philosophie und Soziologie, in: Der Monat, Nov. 1959
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2) In Anlehnung an eine Empfehlung der Westdeutschen Rektorengonfergnz aus dem
Jahre 1954 (1) sollten von einigen Instituten oder Seminaren fir Sozwlog}e ux}d .
Politische Wissenschaft, deren Dozenten sich fiir die Férderung der _somg.}wmsen—
schaftlichen Bildung unter der Studentenschaft besonders verantwortlzch fithlen
und dazu geeignet erscheinen, wissenschaftliche Lehrginge durchgefithrt wert_ien,
fiir die interessierte und geeignete Studenten aller Fakultidten nach Abschlufl 1pres
Fachstudiums mehrere Semester lang als Stipendiaten flir Arbeiten in de? S.ozu?~
logie oder Politischen Wissenschaft freigestellt werden knnten, bevor sie in die

- Berufspraxis gehen.

Die geistige und materielle Unabhingigkeit dieser Studienprogramme und der Sti.pend_la~
ten mufBl durch die Selbstverwaltungsorgane der Hochschule gesichert werden. ‘D1e Sti-
pendiaten werden von Kommissionen aus Fachdozenten, den Dozenten des Studienpro-
gramms und Studentenvertretern ausgewéhlt. Bei der Planung des Lehrgangs sollten
zﬁe Dozenten weitgehend auf die Studieninteressen der Stipendiaten eingehen.

Studium und Praxis

3o wie es sich als Illusion erwiesen hat, von der formalen Freiheit des Wisseps Qie
Selbstentfaltung des Menschen zur erfillten Individualitit zu erwarten, s0 bl_exbt immer
noch offen, ob selbst von einem tieferen kritisch-rationalen Selbstverstgndms der Wissen
schaft und des Studiums zur energischen Tat inmitten des gesellschaftl%chen Prozesses
vorangeschritten wird; ob sich nicht vielmehr "die traditionelle 'Kluft zw1§chen der Sub-
jektivitit und der HuBleren Wirkungskraft der Akademiker" (2) wiederholt in dem BEW'L.IBE—
sein eines akademischen ’ Kritikers’ , der von der Reflexion iiber die > Waffe der _Kr1t1k
niemals zur ’ Kritik der Waffen’ gelangt. Es geniigt nicht, den Stellenwert der Wlssen—
schaft und seiner eigenen wissenschaftlichen Arbeit im gesellschaftlif:hen Funktmnszxf—
sammenhang zu wissen, sondern dieses Wissen muf3 umschlagen in eine Form der kri-
tisch-revolutionierenden Praxis im weitesten Sinne.

Allein in der Gestaltung der gesellschaftlichen Wirklichkeit vermag der Mensch zu
sich zu finden:

"Gebildet wird mach nicht durch das, was man "aus sich selbst" macht, son'dern einzig
in der Hingabe an die Sache, in der intellektuellen Arbeit sowohl wie in der ihrer selbst
bewuBlten Praxis." (3)

Erstinder Einheit von Wissen und Praxis besteht die konlfrete Chance zur vol-
len Selbstverwirklichung der Individualitit des wissenschaftlich arbeitenden Studenten.

Der Begriff‘:von ’ Praxis’ ist ausschlaggebend dafiir, ob man der Universitit .iiberhaupt
zugesteht, einen Beitrag zur Selbstverwirklichung der Person des Studgnten in der.Pra—
xis zu leisten. Gegen einen oberflichlichen verengten Begriff von Praxis, der zurpmdest
die traditionelle und gegenwirtige deutsche Universitit als Stitte des bloBen praxisfer-
nen Wissen nicht zum Bestandteil des gesamtgesellschaftlichen Produktionsprozesses
rechnet oder aber sie als ’Insel der Geistes’ im Meer der ’materialistischen’ Berufs-
und Arbeitswelf ideologisch verkldr:, ist festzustellen:

(1) Dokumente zur Hochschulreform, S. 65
(2) Henrich, a.a.0. S. 20
3) Horkheimer, a.a.0., S, 20
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Die konkrete wissenschaftliche Forschungsarbeit am speziellen Objekt und die intellek-
tuelle Arbeit des Studenten fiir seine wissenschaftliche Fachausbildung,
modernen Hochschule als wissenschaftliche Arbeitsstitte organisiert s
Formen der Praxis im Gesamtzusammenhang des gesellschaftlichen P
zesses im weitesten Sinne. Die Ergebnisse dieser intellektuellen Arbe
schaftlern und Studenten - anwendbare Forschungsergebnisse und einsetzbare wissen-
schaftlich qualifizierte Arbeitskraft - sind sogar Grundvoraussetzungen der Aufrecht-
erhaltung der gesellschaftlichen Produktion und Organisation. Die Hochschule ist lingst
nicht mehr eine Akademie einer philosophisch geprigten universalen Wissenschaft,
sondern ein Wissenschafts- und Ausbildungs betrieb. Im BewuBtsein und in der

Tétigkeit der Studenten und ihrer Lehrer sollte sich daher Wissen und Praxis eigentlich
in dreifacher Weise gegeniiberstehen: :

wie sie in der
ind, sind selbst
roduktionspro-
it von Wissen-

Die Beherrschung der wissenschaftlichen Arbeitsweise und Methodik-
. tische wissenschaftliche Arbeit am konkreten Objekt;

die Kenntnis der wissenschaftlichen Voraussetzu
bestimamte Berufsarbeit notwendig sind
Berufsarbeit selbst;

und die prak-

ngen und Methoden, die fiir eine
- und die Anwendung dieses Wissens in der

das Verstdndnis von Idee und Wirklichkeit der Gesellschaft - und die gesellschafts-
verdndernde politische Praxis.

Wissenschaftliche Praxis:

Die Einheit von Wissen und Praxis im ProzeB der wiss
in dem MafBe, in dem die Aneignung von fertigen wissenschaftlichen Ergebnissen, von
Lern-Stoif oder von methodischen Regeln der Fachwissen schaft sowie die kritische Re-
flexion dieses Wissens durch den einzelnéen Studenten als isolierten Wissens-Konsumen-
ten oder theoretischen Kritiker umschligt in die wisssenschaftlich-kritische Auseinan-
dersetzung und Kooperation mit anderen Studenten und Dozenten am konkreten Studien-
oder Forschungsgegenstand. Der ProzeS der produktiven Zuspitzung des kritischen

Beitrags der Einzelnen zur Kooperation ist eine Form des Umschlagens der ’ Theorie’
des Wissens in die Praxis der wissenschaftlichen A rbeit.

enschaftlichen Arbeit erfiillt sich

Fiir die volle Entfaltung der Persénlichkeit wd Initiative des Studenten durch die Einheit
von theoretischer Reflexion und praktischer Arbeit an der Wissenschaft ist es daher zu-
nichst entscheidend, ob es gelingt, in der Universitit praktische Formen einer leben-
digen kritischen Diskussion und Kooperation unter Studenten und Dozenten zu entwickeln
(bzw. bewihrte Formen wiederzubeleben), die den Studenten vom passiven und isolier-
ten "Horer’ oder stillen ’ Denker’ wieder oder noch stirker zum wissenschaftlich Ar-
beitenden machen. Es ist fiir derartige organisatorische Formen bereits der Ausdruck

’ Wissenschaftliches Praktikum’ geprigt worden, das etwa in der Form eines ganztigi-
gen Praktikums (in jeder Woche) durchgefiihrt wird, in dessen Verlauf intensive Be-
sprechungeg von Studenten-Gruppen mit Dozenten und wissenschaftlichen Mitarbeitern,
praktische Ubungen und Sitzungen von Arbeitsgruppen noétig wiren, um wenigstens einen
Teil der Studenten htherer Semester in direkten Kontakt mit der wissenschaftlichen
Arbeit ihrer Lehrer und der Hochschulinstitute zu bringen.

Die Praxis der Wissenschaft besteht aber auch in der stindigen Konfrontation des Er-
kenntnisprozesses mit dem Objektiven, seinen konkreten Gegenstinden aus dem Bereich
der menschlichen Gesellschaft und der Natur. Als organisatorische Ausformung dieses

Verhiltnisses sind z. B. die studien- oder wissenschaftsbezogenen Exkursionen und Prak.

tika zu férdern, die nur deshalb veranstaliet werden, um dem Studenten einen besseren

Eijnblick in die realen Umstinde und Bedingungen seines Studien-
egenstandes zu verschaffen.

oder Forschungsge-

- 49 -

insti ’ tretern der Praxis’ aus Gesell-

ind Kontakte der Hochschulinstitute zu Yer t !
gg:?fstcs) \snl'lrcli Lebensbereichen zu férdern, denen die Studienobjekte der Dozenten und
Studenten entstammen.

Berufliche Praxis

Die intensive gegenseitige Durchdringung v;m d\Z}gssgnszhaftsumn(;ierl?f;ff;:ﬁsdg seit
fmms i i it sic sich der
immer mehr Lebensbereichen bringt es mi , ch ent v nd dev Zel

i i i iti i i haft beschiftigt und sich intensiv a
seines Studiums gleichzeitig mit der Wlssensc" i : ; ] nsiv aul o

i tige akademische ’ Konjunktur-KIi R
Berufsstellung vorbereitet. Durch das gegenwir L 4 ! he
i iel a ihre ’akademische Arbeitskraft’ so sc
in dem viele Studenten darauf dringen, i ] i
i ogli h den Druck von zahlreichen Berufs
50 teuer wie moglich zu verkaufen, und durc :

32§Y;ﬁideﬁ auf die chhschulen nimmt aber die Tendenz zur Verlagerung von Teilen der
di;" ekten Berufsausbildung an die Universitit immer mehr zu.

Die Universitit kann aber den Studenten neben der Fihigkeit, spezie}le wis;ensghaég—s
liche Ergebnisse und Methoden fiir ihre Verwertung I;md A.nwendu:rgt égﬁiee:e Qr:;(lllsflka
. i irekte, aberum so w -
Berufs auszuwerten, bestenfalls nur indire e, al m ller i
i i i i i : die Fihigkeit, kritisch-selbstindig zu ,
tionen fiilr die Berufspraxis vermitteln: die it, sch-: : [ de
i hen und eigene Initiative bel der Losung
konsequent-methodisches planvolles Vorg'e g
izi i is in Wirtschaft und Verwaltung verlangt zwar
komplizierter Aufgaben. Die Praxis in Lz z Jureh-.
itd ker nach der Beherrschung bestimmter spe
aus nach solchen Qualititen, aber noch stir : ¢ ; | t " Sbe
iel i i ie ei lich nichts mit dem Ziel des wissensc .
zieller Techniken und Kenntnisse, die eigent : schafl-
i i her wird der Druck von Vertretern der
lichen Erkenntnisprozesses zu tun haben. Dal i pelly
i i i itd 4 des Lehrplan an diese Bedir
spraxis auf die Universitit zur stirkeren Anpg_ssu:_xg " L Be i
;gzgr(di:} eigentlich der Einsparung von Kosten fiir die lingere Ausbildungszeit inner
halb der Berufsarbeit dienen) eher noch zunehmen.

Anderseits hat die berufliche Praxis, die von den angewhaﬁdteré Er(igzlzr;igzzrzlizil‘s itgrcixr:g
- - . . - ra
ischen und Naturwissenschaften geprigt ist, einen so hohen G .
Ieli‘&;eicht daB es der Universitit objektiv unmdglich wire, in dlgsen Fachrlchtbulr}gzz
einP’ Aus’bildung fiir spezielle Berufsstellungen zu verrrzlltt?ln. st Gefa};igtleli : ]xax(l3 rur;s
\ i i 4uBerten direkten Bediirfnisse der sp -
Anpassung des Studiums an die gedu C 3 I speziellen Beruls-
i i in eini tes- und sozialwissenschaftlichen Fic g
ausbildung ist daher eher in einigen geis S- ul 2 Tiesens ichen Fachern B¢
i en von Seiten der Berufspraxis nicht die Fa}_mg eit zu spezi i v
iigz?{lii:%s:r%‘orschungs— und Entwicklungsarbeit oder die st?ndlge spegle?_e “Xsssslri’en
i i i i lengt wird. (wie es z. B, fur -
aftliche Fortbildung innerhalb der Praxis ver t ) :
’fg‘:sz'ierli‘ﬁcher Chemie, Medizin und anderer namrw1ssen§0hait11ctxer und techmscttlxer
Fabhrichtungen durchaus der Fall ist), sondern in denen d¥e Beherrschung Yonhme’ ;‘(unst-
odew‘r weniger \k‘t)mplizierten direkt-berufsbezogenen Techniken und pragmatllstc (;n -
lem'-en’ verlarigt wird (Jura, Wirtschaftswissenschaften, allgemeine und Wirtschafts
pidagogik, Markt- und Meinungsforschung).

Hier ist die Berufspraxis im Gegensatz zu den von Naturwissenschgftlfn dltle'cshsdzuﬁignen

: i i i den und neueren Erkenntnisse

reichen vielfach gerade nicht von entscheiden ¢ : .
I?/[iigi)den der Wissenschaft bestimmt, sondern soziale Sonderinteressen und Yorurteﬁl;_
verhindern die gesellschaftlich notwendige konsequente Umsetzung solcher wissenscha
lichen Erkenntnisse in die Praxis.

Ein Selbstvérstindnis der Universitit, das sich zu ihr%rdVeIStho rmt;l% iii]il:ﬁ?ssefe;;cl;—
i dafl die Universi -
} iche Gesamtinteresse bekennt, erfordert es,
f‘gﬁjhinh;en entgegen den Wiinschen vc,m sozialen Interesscngrugper{]unﬁ"auch ge%;n;:n
' ie si len orientieren, die Verkiirzung u -
illen von Studenten, die sich an deren Paro ren, )
gh' 'irun des Studiu;ns auf die Vermittlung von pragmatischen K.u.nstlehrenA und G_ruxzjdor
kLLZl tnissgen ablehnt, und vielmehr das Prinzip der wissenschaftlichen Verpeﬁ.mg \1/11=
S;e)glzlialisierung des’Studiums noch weiter ’radikalisiert’ - auch wenn damit eine Ver-
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ldngerung der Studiendauer unumginglich wird. Die Universitit hat es in der Hand,

durch ihre Priifungsordnungen (einschlieBlich akademischer Zwischenpriifungen) diese
Tendenz durchzusetzen.

Beim Festhalten am Prinzip der wissenschaftli
steht die Chance, daB eine aktive Minderheit v.
tige Positionen der Berufspraxis gelangt,

schaftlichen Erkenntnissen ihres Fachgebi
L&sung praktischer sozialer Aufgaben, au
Die Konfrontation der auf praktische Reali
gebnisse mit sozialen Verhiltnissen, die

chen Vertiefung in der Spezialisierung be-
on Studenten mit dem BewuBtsein in wich-
aus neuen, gesellschaftlich relevanten wissen-
etes Konsequenzen ziehen zu miissen fiir die
ch gegen den Druck sozialer Teilinteressen.
sierung dringenden wissenschaftlichen Er-

eine solche Konsequenz nur zulassen, wenn
das Ergebnis den je herrschenden sozialen Sonderinteressen und Vorurteilen nicht zu-

widerlduft, kann den so provozierten Akademiker, der sein Studium unter wissenschaft-

lichen Fragestellungen betrieben hat, zum Engagement in der gesellschaftsverin-
dernden politisch-sozialen Praxis treiben.

Die Universitit sollte eine derarti
heit von Studenten
Hintergrund der

ge zielgerichtete wissenschaftliche Berufsorientier t-
, ihre kritisch-bewufite An passung an die Berufspraxis vor dem -
wissenschaftlichen Erkenntnisse und des gesamtgesellschaftlichen In-
teresses, dadurch unterstiitzen, etwa indem sie exemplarisch (besonders im letzten
Studienabschnitt) eine intensive Konzentration auf die wissenschaftliche Arbeit an be-
grenzten, gesellschaftlich relevanten wissenschaftlichen Problemkreisen ermdiglicht,
deren wissenschaftliche Bearbeitung Voraussetzung der Lésung vordringlicher gesamt-
gesellschaftlicher Aufgaben ist. Da die Bearbeitung solcher Fragen vielfach nur bei An-
wendung von Methoden und Ergebnissgn verschiedener Fachrichtungen effektiv mdglich
ist, muB im Verlauf des Studiums schon aus diesem Grunde dafiir gesorgt sein, dafB3

der Student neben einer griindlichen Spezialisierung auf ein Fachgebiet auch Einblick

in Methoden, wissenschaftliche Fragestellungen und grundlegende Erkenntnisse benach-
barter oder sinnvoll zu kombinierender Fachrichtungen erhilt. (1)

Andererseits ist es weder mé

glich noch winschenswert, die Lehre und Einﬁbung tech-
nisch-pragmatischer Kunstle

hren und Stoff-Systeme aus dér Universitit vollig zu ver-
bannen, erstens weil ihre Beherrschung in der heutigen intensiv technisierten Zivilisa-
tion auch fiir die meisten akademischen Berufspositionen unerlifilich ist, und zweitens
weil gerade durch sie hindurch und nicht isoliert davon der Ansatz zu einer wissenschaft-
lichen Vertiefung durch kritische Uberpriifung von bestimmten Regeln und Vorausset-
zungen dieser "geistes-technischen" Systeme gefunden werden muf, denn eine solche
Situation ist auch der Normalfall in der eigentlichen Praxzis,’ die von weitgehend er-
starrten, nicht aktuell wissenschaftlich gepriiften pragmatischen Regeln und Ver-
haltensmustern geprigt ist. Diese Kunstlehren miissen, indem sie gerade in der Uni-
versitit und nicht in speziellen Fachschulen gelehrt und geiibt werden, stindig kritisch
in Frage gestellt und vor dem Hintergrund neuerer wissenschaftlicher Erkenninisse

auf ihre gesamtgesellschaftlich notwendige Funktion hin iiberpriift werden,

Allein die Vermittlung solcher Ferti
schaftlichen Methoden und Fra
teil der Berufsausbildung von
oder neu zu griindende héhere
Fachkurse auch von Studenten

gkeiten, die kaum noch einen Bezug zu wissen-
gestellungen haben, aber praktisch notwendiger Bestand-
Studenten sind, muRB von der Universitit auf bestehende
Fachschulen verlagert werden, auf denen einige
parallel zu ihrem Universititsstudium besucht werden

(1) Vgl. Kapitel T, Abschnitt ’ Institute jenseits der Fachgrenzen’ (S, 67/68) sowie
’ Studienprogramme’ (S. 69/170)
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i Wirtschaftfachschulen, Verwaltungsfachschulen). Dn? piddago-
kf?géznA(:slﬁld?ng ?iltainkﬁnftigeh Lehrer ist dagegen auf jeden Fall unte‘r wissenschaft- ,
%iéhen Fragestellungen und auf der Basis neuer ef'ziehun.gswifsensci}ll(af}thctgszzf 11111;1(1 o
psychologischer Erkenntnisse in Universititsinstituten fur Pidagog ercha e 113
gléichzeitig in welchen Schulzweigen die Lehrer unterrichten werden (Vgl. Kap .

i i aktischer Fertigkeiten durch eine ein- bis zweijihrige b.eruthI}e
i;.fr‘;e: ;n ;ctlténgpg als kauiméinnigche Lehre, wie sie die Wi_rtschaftsprams fu; éhgr_
Studenten fordert) sollte von den Hochschulen nur d'enn gebllhgt- werd&n, v(;ennmlwe N
lernung dieser Fihigkeiten fiir das Studium Vorbed}ngung und n{cht a dan Sereesterfi ®)
neben dem Studium (in Fachschulen oder durch kurzere.Prz}ktlka in erll) tim e en
rien) moglich erschein. Die Eingliederung der S‘t\%denten in die I':"eru'fsa.tlk‘1 e; in o
vor dem Studium kann ihre einseitige: ynd unkrmsch’e Berufsqnenfxef‘ ei knur ns D er.
verstirken, und veranlaBt sie dazu, den ’Zeitverlust’ durch ein mo'ghCh}?aft urze i’s ohe
tlichliches Studium wieder einzuholen. (So fordert z. B. au.ch‘dxe Wu-tfsc af spr;)‘axl;f
Konsequenz ihres Vorschlages die Verkiirzung der gegenw‘artlgen Stufhenv u;a}' o
sieben Semester, wihrend gleichzeitig in fast alllen Fachlechtungen eine e}f }?;Em ur Sgt i
des Studiums notwendig wird). Es kann durch eine derartige 'VorpraJ'qs auc faum st
gestellt werden, ob der Student fiir ein best.immtes‘ Fachstudium g(a(e1g11et]IL11:‘3:i . D liekﬁrze—
dierung der Berufswahl durch Einblick in die Pr‘axx's des Berx}fs kann guc d'l:erauch rze
re praktische Titigkeit wihrend der ersten S'tudlen]ahre e'rrelcht werden, 111 u
Priifung der Begabung des Studenten fiir bestimmte Fachrichtungen dienen sollen.

Wo dennoch ein lingeres Berufspraktikum sachlich notwen.c.lig ist, so sollte giu ?jhei
in der Mitte des Studiums als vor seinem Beginn durchgfefuhrt Werdgn. De113~ . erl1
sollte sein Praktikum nicht in volliger Unkenntni's der wissenschaftlichen Pegtfel ung
von Vorgingen der Berufspraxis absolvieren. M1{1dest(?ns abgr sc?llte das : ral 1k\.1mund
wie es zumeist in den technischen Fichern geschieht, in zwei Teile, vor Beginn

in der Mitte des Studiums, aufgeteilt werden.

Gesellschaftliche Praxis:

] i i is i iteren Sinne: durch Teilnahme am
Die beiden Formen der Hinwendung zur Praxis im wei r : ) -
w;ssenschaftlichen Arbeitsprozef und durch Vorberextun_g auf die Beruf_sprams, glgalz)el
de ihren notwendigen Stellenwert im gesamtgesellschaftlichen Prodl_lkhonsprng en,
miissen aber erginzt und ’radikalisiert’ werden durch gesellschaftliche Praxis im
engeren Sinne.

Das Aussichherausfinden des wissenschaftlich Denk_enden.in def.l gesgllschgith;)hzx; iI;e—
bens- und ArbeitsprozeBdart nicht stehen bleiben bei de'r 1hn_1 nacpstl_legex;[ enh"lltzn'sse
der speziellen wissenschaftlichen und beruflichen A?be1t: Die ob]e%{tlven N erufa . ;r
treten ihm nicht nur in dem Besonderen entgegen - in seinem spemellgnkt erd ,S e_
seinem persoénlichen Fortkommen dient und nur einen abge_strennten et olr e sgen_
sellschaftlichen Lebens darstellt - sondern in dem A.llgemgmen de1: zentra eg geenSCh_
schaftlich-politischen Prozesse, in denen fir od.er wider eine Yernunftlge. unAtxgmzeﬁ-
liche Einrichtung und Verinderung gesellschaftlicher Verhaltm_sse und - .1mt maeit
alter - fiir oder wider die Erhaltung der Existenz von menschlich-zivilisierter

schaft iiberhaupt entscheiden wird.

7u solcher Praxis gehort als Voraussetzung die lebendige. Erfahrung des gtudﬁntfanem
anderen Lebens und Arbeitsbereichen der Gesellscha{t. Sl_e kann er nur 1,1rc Gﬁnchaft—
realistische, nicht spielerisch betriebene oder kunsthch.erlelchFerte g_(.eshe snd
liche Praxis’ gewinnen, in der er die zentralen gesellschaftlichen Widerspriiche u
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die realen Arbeitsverhiiltnisse erfihrt, unter denen die meisten Menschen zu arbeiten

haben, und in der er an den konkreten iti i
3 , olitischen K ilnij i i
die gesellschaftlichen Antagonismen au};préigen. enfliisten fetintmmt, in denen sich

ganisationen anzusehen - z in Parteien W i ugen
S h - B.. P , Gewerkschaftten in politischen J gend-
und Studentenverbanden, die sich nicht als Freizeit- und Bilciungsvereine sondeern
2’

S p()]ltlS 1 gruppe uch €
al che Akt onsgru N ver Stehen, aber a cn 1n einer Studentenveltl etung mit

: . _ erhiltnis i
Solche Praxis erfolgt nicht aus einem ’Ireischwebenden’ ethischen Impu;sssdgisi?x}lneht

Héren auf einen abstraktenA. i i
ppell zur Menschlichkeit, sond i
dPes Menschen, nur durch seine "EntiuBerung® an di:a U?rlllwili? diéxlllrlclilzatreII‘LIisr:ehgeder ﬁwang
! Z?Zegtdfe'r élaturbexiraltigendfen Arbeit der Menschen in der Ge’sellscha.ft gi sica}Ix1 o
S, lsaild;r;lge?hixelrkcs)ztxun;n.t Eln(iellll{'n iversitit, die den Anspruch auf réale mensch-
enten emiosen wollte, kénnte dies nicht i S
fun, sondern mur faaeeecnten fo te, kor mcht aus sich selbst heraus
n, s ger Arbeitsteilung mit andere 11 i
stitutionen die duBeren Voraussetzun U Leben und in g o
gen dafiir schafft, daB im Leb i
lungen der Studenten eine en; ] isse is i Diongi i and-
ge Verkniipfung von Wissen und Praxis i i
schen sich vollzieht und eine Einhei i e Roflonton s o Men-
¢ eit von theoretisch-’ radikaler’ R
ziellen Fach-Wissens und gesellschaft. 4 reiont v, o pe-
i S sverdndernder Praxis erreicht wird, die i
die Anwendung erlernter wissenschaftlicher Kenntnisse im speziellen Ben;f ilii;ll?segreht

Einfiihrung eines generellen W erkj
¢ jahres zur normalen Arbeit in der P i i
.alle Studenten,und und in der Verpflichtung, nach freier Wahl sich entWred;:d 1;1lk ;:;;n o

Studentenvertretung in politische isati i
Py be’tﬁti gpé)n' n Organisationen oder in unabhingiger Weise prak-

Aber ebensowenig wie in der Arti i
| | gegenwirtige itit ej
zialwissenschaftlicher Studie g Gor Baa et ein ve

Die Hochschulpolitik der Unternehmer hat aus eigener

ldngst beschritten, noch ehe von B etehe Initiative diesen Weg

anderer Seite eine konkrete Konzeption des Betriebs-
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praktikums von Studenten entwickelt wurde. (1)

" 80 wurden die Anregungen aus der sowjetischen Bildungs- und Studienreform mit dem

Prinzip des stindigen Wechsels von Studium und Arbeit in der Produktion in der Bun-
desrepublik bis jetzt nur von Seiten der Unternehmer aufgegriffen und fiir ihre Zwecke
mit einem entgegengesetzten Vorzeichen versehen. (2)

In der Erkenntnig, daB die bisherige Form der Werkarbeit, in der der Student unter
normalen Bedingungen als Beschiftigter in allen mtglichen Betrieben sein Geld ver-
dient, z. T. dazu beigetragen hat, Illusionen iiber die sozialen Verhiltnisse zu zerstdren
und Kritik zu wecken, versucht die Industrie die Werkarbeit auch ideologisch zu ’kana-
lisieren’. So hat das Deutsche Industirie-Institut das Modell eine Betriebspraktikums

fiir Studenten aller Fakultliten entwickelt, dem zufolge der Student fiir vier Wochen

in den ArbeitsprozeB "eingegliedert" wird, nachdem ihm vorher der Betrieb erklirt
worden ist. In diesen vier Wochen wird der Student weder durch Selbstverstindnis noch
durch objektive Verhiltnisse ein Arbeiter sein, da er einen ausdriicklich anerkannten
besonderen Status hat, Die Arbeiter werden ihn als einen Delegierten der Unternehmens-
leitung betrachten. Nach diesen vier Wochen folgen zwei Wochen "Informationszeit"”,

in denen der Student vom Management ’betreut’ und unterrichtet wird, wodurch das
Ganze vollends zu einem gut gesicherten Ausflug in die fremde Welt einer fremden Klas-
se (des ’ Arbeiterstandes’) wird. Der Arbeitgeberverband hat Empfehlungen herausge-
geben, die auf den Erfahrungen dieser Praktika aufbauen und darauf abzielen, dem
normalen und bisher sich frei entwickelnden Werkstudententum einen dhnlichen festen
Rahmen zu geben.

Da gegenwirtig die Unternehmer die Verfligungsgewalt Uiber die Durchfiihrung und Orga-
nisation der meisten Betriebspraktiks hitten, ist ihre verbindliche Einfithrung auch nur
fir einen Teil der Studenten abzulehnen. Gleichzeitig sollte aber den Vorstellungen der
Unternehmerschaft, die bei dem anhaltenden Zwang zur Werkarbeit in den Semesterfe-
rien eine echte Realisierungschance besitzen, ein konkretes Programm fiir freiwillige
studentischen Betriebspraktika entgegengesetzt werden:
Auf freie Initiative von Arbeitskreisen aus interessierten Dozenten der Soziologie
und Studenten sollten Betriebspraktika flir interessierte Studenten aller Fa-
kultdten vorbereitet und ausgewertet werden, die in solchen Industriebetrieben
stattfinden miissen, in denen eine nicht einseitig vom Unternehmerinteresse be-
stimmte Gestaltung der Praktika ermdglicht wird.

Ein Betrieb'spfaktikum, das den Studenten in die Realitit der Arbeitsbedingungen und -
verhilinisse des Betriebes versetzt und zugleich eine kritische Reflexion seiner Er-
fahrungen im Gesprich erlaubt, muB unter den folgenden Bedingungen stattfinden:

1. Es mufi mindestens ein halbes Jahr dauern und in der gleichen Arbeitsstiitte verbracm
werden.

2. Der Student soll in dieser Zeit keine Privilegien gegenilber seinen Arbeitskollegen
haben.

3. Es sollen mehrere Studenten im Betrieb arbeiten, die untereinander Kontakt haben.

(1) Vgl. 2. B, Fritz Arlt, Das Industriepraktikum, ein méglicher Beitrag zur Reform der
Lehrerbildung. In: Chemiker-Zeitung 81/15 Heidelberg 1957;ders. : Begabtenférder-
ung im Bereich von Wirtschaft und Betrieb. (Deutsches Industrie-Institut, Kiln,

vervielf. Manuskript. )
(2) K. Meyer, Das wissenschaftliche Leben in der UdSSR. Sonderdruck des Stifter-

verbandes. . Essen- Bredeney 1959;0. A. Anweiler, Die Reform des sowjetischen
Bildungswesens, In: Osteuropa 1859,6
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4. Es sollen Diskussionsabende oder Wochenendtreffen zwischen Studenten, Arbeitern

und Hochschullehrern stattfinden.

5. Vor undnachdem Praktikum sollenan der Universitit Seminare mit Soziologen und
Praktikanten stattfinden, um die Problematik der Arbeitsverhilinisse im Zusammen-

hang mit der Theorie und Gesamtverfassung der Gesellschaft kritisch zu durchdenken,

(Als Vorbild dafiir kinnen z. T.vom Studienwerk Villigst durchgefiihrten Betriebsprakti-
ka und Werkseminare angesehen werden. )

Gliederung des Studiums

In einer Situation, in der sich die Hochschule in steigendem MaBe mit der Aufgabe der
speziellen Berufsvorbereitung onfrontiert sieht und in der sich ihre duBere Notlage
und Uberfiillung immer mehr zuspitzt, entstanden innerhalb und auBerhalb der Hoch-
schule Lésungsversuche, die eine Teilung des Studiums in zwei Abschnitte durch eine
Zwischenpriifung vorgesehen, in einen ersten, stirker "verschulten” Studienabschnitt
(Grundstudium), und einen zweiten, freieren Studienabschnitt (Hauptstudium). (1)

Nach einem Modell des VDS sollen am Ende des Grundstudiums das Wissen und die
Leistung des Studenten in einer Reihe von Fichern, von denen er einige am Ende der
Grundsemester abschliefen soll, sowie seine Eignung zum Studium der gewihlten Fach-
richtung gepriift werden. In den Anfangssemestern soll das Studium stirker "geordnet”
werden, damit sich der Student spiter in seinem Hauptstudium "frei orientieren und
entfalten kann". Besonders von der Wirtschaftspraxis sind die Vorschlige des VDS und
einer Kommission der Kultusminister- und Rektoren-Konferenz fiir eine solche Teilung
des Studiums begriiit worden unter dem Gesichtspunkt, die Studenten dazu anzuhalten,
schon zu Beginn des Studiums griindlich und fleifig zu lernen und nicht etwa, wie das
heute noch vorkommt, die ersten Semester zu "verbummeln", und um ihnen zugleich
"eine Art Richtlinie fiir den Studienaufbau” zu geben. (2)

Sicher ist; daB dadurch eine Uberfiillung des ersten Studienabschnitts mit Wissensstoff
eintreten wiirde, wobei noch dazu in Ausrichtung auf die Zwischenpriifung intensiv ge-
lernt werden miiSte. Es ist fraglich, ob in einer solchen Situation Raum fiir die zugleich
erstrebte Entwicklung eines "methodisch-wissenschaftlichen Arbeits- und Denkverms-

gens" und der Fihigkeit, das Fach "in den Rahmen der Wissenschaften einzuordnen®
bleiben kann. (3) ’

Sicherlich ist es richtig, daB der Studienanfinger in der gegenwirtigen Situation seiner
"akademischen Freiheit" gar nicht gewachsen ist. Dem Studenten tritt die Universitit
zumeist als ein abstraktes "Angebot” von Wissens-Stoff entgégen, in dem er zunichst
planlos umherirrt, um sich dann bald eng an den Priifungsordnungen auszurichten, d.h.

(1) VDS-Stellungsnahme zum Problemkreis "Akadermische Zwischenpriifung™, Vorschlige
des Arbeitskreises, Studiengestaltung und Wirtschaftspraxis im BundesausschuB Be-
triebswirtschaft des Rationalisierungs-Kuratoriums der Deutschen Wirtschaft (RKW)
Gemischte Kommision der Kultusminister- und Rektorenkonferenz. ’

(2) F.W. Hardach, Reform des wirtschaftswissenschaftlichen Studiums aus der Sicht
der Wirtschaftspraxis und Wirtschaftsverwaltung, in: DUZ 3/1961

(3) VDS-Stellungsnahme, a.a.0., 8. 5
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aber vom planlosen Konsumierenin ein engstirnig reglementiertes "Pauken" iiberzugehen.
GewiR ist das Postulat der herrschenden Universititsideologie, der Student miisse schon
im zweiteén Semester verpflichtet sein, "selbst durch Irrtum zu forschen® (1) heute
griftenteils fiktiv geworden,da der zum ’Stoff-Konsumenten’ und ’ akademischen Fach-
schiiler’ gewordene Student vielfach gar nicht mehr in den Raum selbsttitigen Studie-
rens und Forschens gelangt.

Dennoch sind gegen die erstrebte Aufteilung des Studiums in zwei 8o gegensitzlich struk-
turierte Abschnitte ernste Einwendungen zu machen:

Die Zusammendringung eines fachschulartigen Lernbetriebs in den ersten zwei Jahren
wiirde die Einstellung des Studenten zum Charakter seines Studiums so intensiv formen,
dafl er sich im zweiten Abschnitt nur schwer von der eingeiibten Arbeitsweise 15sen
konnte, zumal er dann schon wieder mit dem Blick auf das drohende Abschluflexamen
sein Studium von selbst reglementieren wiirde.

Die Ausrichtung des ersten Studienabschnittes auf eine umfangreiche Zwischenpriifung
und die notwendige Bewdiltigung eines weitgespannten Wissens-Stoffes erschwert die

freie Wahl oder einen Wechsel des Faches in den ersten Semestern. AuBerdem kommt
der Student kaum mit dem eigentlichen Kern der gewihlten Fachwissenschaften in Be-
rithrung, sondern fast ausschlieBlich mit ihrem Stoff und im glinstigsten Fall mit den
dufleren Formen wissenschaftlich-methodischen Vorgehens.

Die Vorbereitung des Studenten auf den sinnvollen Gebrauch seiner akademischen Frei-
heit kann nicht dadurch erreicht werden, daB er angehalten wird, in der ersten Studien-.
hillfte fast ganz auf sie zu verzichten, sondern zu diesem Zweck muff vor allem eine
Anderung des augenblicklichen Studienbetriebs energischer in Angriff genommen werden
(Vgl. dazu die in Kapitel II entwickelten Formen der Studienselbsthilfe. )

Ohne die Wichtigkeit des intensiven Lernens und Ubens besonders in den ersten Seme-
sterngering einzuschétzen, mufl doch an dem Nebeneinander, dem stindigen Wechsel
zwischen mehr schulartiger Ubung und Stofferarbeitung einerseits und der kritisch-selb-
stiindigen wissenschaftlichen Denkweise auf der anderen Seite festgehalten werden.

Die lernende Erarbeitung von Lehrstoffen und Techniken muf im BewuBtsein des Studen-
ten auf eine wissenschaftliche Problematik des Faches bezogen sein. Daher ist die
gleichzeitige Aneignung von Wissens-Stoff zahlreicher Neben- und Hilfsficher anzuleh-
nen (Nach den VDS-Vorschligen soll z. B, ein Student der Wirtschaftswissenschaft im
Grundstudium’ gleichzeitig sich die Grundlagen der Volkswirtschaftslehre, Betriebs-
wirtschaftslehre, Soziologie, Sozialpsychologie, Rechtswissenschaft, Statistik, Logik,
Mathematik und Methodenlehre aneignen). Stattdessen ist in den ersten Semestern ein stu-
fenweises Eindringen in den Stoff die wissenschaftliche Probestellung und Methodologie
einiger weniger Fachgebiete anzustreben.

Aufgrund der Uberlegungen iiber B egriff, Ziele und Schwerpunkie des Stadiums
wird der folgende Studienaufbau empfohlen:

Einfithrung in das Studium:
Im ersten Studienabschnitt sollen die Studenten vor allem in die von Schulunterricht sich

abhebende Form des wissenschaftlichen Denkens und Arbeitens eingefiihrt werden. Sie
sollen bewufit noch nicht an eine Fiille von Stoff und Spezialgebieten herangelassen werden,

(1) J. Fischer in DUZ, 6/1960
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da man befiirchten muf}, sie wiirden sich in der bloBen Aufnahme von Wissen verlieren.

Im Mittelpunkt des ersten Studienabschnitts steht daher die beispielhafte Einfiihrung in
Methodik und wissenschaftliches Problematik einer Fachrichtung am Stoff einiger
weniger Fachgebiete.

Der Student soll von Anfang an in die Spannung zwischen intensivem Lernen von Wissens-
Stoff und dem kritischen Durchdenken einer wissenschaftlichen Problematik hineingestellt
werden. Dadurch wird er besser darauf vorbereitet sich im weiteren Verlauf seines
Studiums selbstidndig gleichzeitig in den Stoff wad in die Problemstellung und Theorie
weiterer Fachgebiete oder anderer Disziplinen einzuarbeiten. Die intensive Erarbeitung
zahlreicher Wissensgebiete sollte erst nach dem ersten Studienabschnitts beginnen.

Die Spezialficher, die der Student in den ersten Semestern moglichst frei wihlen soll (ab-
gesehen von den Naturwissenschaften, in denen das nur begrenzt maglich ist) sollen er-
stens nicht zu eng miteinander verkniipft sein (z. B. Althochdeutsch und Mittelhochdeut-
sch bei Germanisten oder Politische und Rechtssoziologie bei Soziologen) sondern auch
Einblick in verschiedene Fachrichiungen erlauben (z. B. ein sprachwissenschaftliches
und ein historisches Fachgebiet in der Philosophischen Fakultit, und diirfen zweitens

nicht zu eng begrenzt oder bloBe Hilfswissenschaften im Rahmen einer Fachrichtung
sein,

Am Beispiel des Stoffs und der Methodik der gewihlten Fachgebiete sollen vor allem
folgende Aufgaben der Studieneinfiihrung erfiillt werden:

1) Allgemeine Einfiihrung in die wissenschaftliche Denk- und Arbeitsweise: Es soll vor
allem die Kunst des kritisch-wissenschaftlichen Gesprichs, der Diskussion und des
selbstindig vorbereiteten freien Vortrags gelehrt und geiibt werden. (Die Methodik der
Diskussion und Interpretation wird naturgemi mehr in den Geistes- und Sozialwissen-
schaften im Vordergrund stehen, aber in allen Fichern ist die Fihigkeit zum freien Vor-
trag zu iiben. ) Zentrum dieser Einilbung in die wissenschaftliche Arbeitsweise ist das
Proseminar, geleitet von jlingeren Dozenten und Assistenten als Tutoren,

2) Feststellung der Schwerpunkte in der Begabung und den Fihigkeiten der Studenten, um
ihnen die Wahl bestimmter Ficher oder einen Wechsel des Studienfachs noch im ersten
Studienabschnitt empfehlen zu kinnen. Dazu ist eine intensivere individuelle Studien -

beratung durch wissenschaftliche Assistenten und Dozenten mit Tutorenfunktion erfor-
derlich.

3) Erlernung der Benutzung des fachwissenschaftlichen ’ Handwerkszeugs’ (Nachschlage-
werke, Bibliographien, systematische Handbiicher in den Geisteswissenschaften, tech-
nische Einrichtungen und Apparate in den Naturwissenschaften) durch kleine Totiren-
gruppen (mit studentischen Tutoren) und in besonderen Kursen oder Praktika.

Zur stirkeren Intensivierung des Studiums bereits in den ersten Semestern ist allge-
mein der Unterricht und die Arbeit inkleinen Gruppen:und eine stindige Studienbe-
ratung anzustreben und beim personellen und sachlichen Ausbau der Hochschulen zu be-
riicksichtigen. (Vgl. Kapitel IV, Der Lehrkorper der Hochschule)

Als notwendige erginzende Aufgabenneben der eigentlichen wissenschaftlichen
Studieneinfiihrung sind anzusehen:

1) Parallel zur Studieneinfithrung muB in vielen Fachrichtungen bereits im ersten Studier-
abschnitt die systematische Einarbeitung in das grundlegende Fachwissen in gréBerem
Umfang einsetzen, besonderns in den Naturwissenschaften. Dazu ist ein Stufenbau von
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von aufeinander aufbauenden Lern-Kursen und Ubungen erforderlich, die jedt_:)ch a‘tuch
nach dem ersten Studienabschnitt weiterhin absolviert werden miissen und nicht in der
Form eines ' Grundstudiums’ vorgeschaltet werden konnen, In den Geisteswi“sse.nsc?xaften
geht das selbstindig-kritische Studjeren in Seminaren und Arbeitsgruppen stindig ember
mit der Erarbeitung neuer Stoffgebiete (z. B. bestimmter Sprachstufen, deren Kenptms
nicht zu einem bestimmten Zeitpunkt des Studiums gefordert wird). In den Naturw1ssen—
schaften dagegen ist eine geordnetere Studenfolge der zu lernenden Stoffgebiete erfor-
derlich.

2} Verbessérung der Sprachkenntnisse der Studenten in allen Fakult%iten. (niqht nur in
philologischen Fichern) durch Kurse und Konversatione.sgruppen, die die Emgrbeltung

in fremdsprachige wissenschaftliche Fachliteratur erleichtern sollen. Zur Erlerbnung

von neuen Sprachen, die z.T. in der Schule nicht gelehrt werden, sollten Kurse in Sprach
instituten eingerichtet werden, die mit der Hochschule in Verbindung stehen. :

Zwischenpriifungen

Nach der Einfithrung in das Studium in den ersten Semestern sollte in ‘allen Fa}fultﬁten
eine Eignungsfeststellung in der Form einer akademischen Zwischenpriifung
statifinden.

Zur Begriindung: ‘

1) Durch Einfithrung der Zwischenpriifung soll dem Studenten eine sinnvolle und inter}si~
vere Studiengestaltung schon in den ersten Semestern nahegelegt w_erden, okhne dabei
die akademische Freiheit des Studiums zu verletzen. Denn die freie Wa.hl des Lehrers,
der Fachgebiete der Priifung innerhalb einer Studienrichtung und des Zeitpunkts der
Prifung muB gewidhrt werden.

2) Die Einfilhrung eines allgemeinen einheitlichen System.s vom Zw'is che'np?iifunge‘n Zur
Eignungsfestellung in allen Universititen hitte den Vor.tell der Objektivierung de_r
MaBstibe der Eignungsfeststellung und der Vereinheitlichung .c‘ier z. Zt. sehr unte‘rschled—
lichen Priifungsmethoden. Die Vielzahl der gegenwirtigen Priifungen - Hauptsenfl:marztuf—
nahme, Proseminarabschluf}, - Hilfswissenschaftlichez Honnfef, - und“andere Forde~
rungspriifungen - kdnnen ersetzt werden durch eine einzige Zw1schenprufung._ Dadurc}}
wiirden die Fakultiten und verantwortlichen Professoren veranlafit, theorensch.fundlerte
und realistische Kriterien der Eignung aufzustellen,deren Rahmen etv..’a Q}lr.ch dle"Fakul—
titentage und die WRK einheitlich festgelegt werden miiBten. Allgememgult{geAPrufung?n ,
die nicht lokal begrenzt sind und nicht von einzelnen Fachprofes.fsoren \.m}Dfurh.ch erwei-
tert und in ihren Zielen verfilscht werden diirfen, erleichtern die Freiziigigkeit der Stu-
denten, den Wechsel des Studienortes.

3) Die Studienférderung bediirftiger Studenten ist gegenwirtig Ul:ld auf absehbare Z.E‘lt an
Prifungen gebunden, die fiir Studenten aus anderen sozialen Schlucht!an entfaller}. Eine
Eignungsfeststellung, die sich'auf die Ausscheidung nur d.er“bedurfngen Ungeelg'neten .
beschrinkt, ist jedoch sozial ungerecht. Als Folge der Elpfuhmng al'lg.ememer akademi~
scher Zwischenpriifungen konnte zugleich diese Ungerechtigkeit beseitigt werden.

Di i i i U i iten, spitestens
Die Zwischenpriifung (Eignungspriifung) kann fruhesten§ nagh.derr} zweiten,

nach dem vierten Semester abgelegt werden. Es soll die Fahigkeit 'c_ies'Studer.lten zum
kritisch-selbstindigen wissenschaftlichen Denken und seine grundsitzliche Elgm.mg
zum Studium eines groferen Faches oder einer Gruppe von verwandten Fachgebieten
gepriift werden.
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Fur folgende Fachrichtungen oder Studienrichtungen miiBiten z. B. jeweils eineder-
artige akademische Zwischenpriifung eingefiihrt werden:

Geschichtswissenschaften, Sprach- und Literaturwissenschaften, Psychologie, Mathema-
tik, Naturwissenschaften, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften, Jura, Techx,lische
Fachrichtungen, Medizin (z. T. bestehende Vor- oder Zwischenexamina haben einen an-
deren Charakter)., Damit wiirde es z. B. fiir die verschiedenen philologischen Ficher
von denen zumeist mehrere parallel studiert werden, nur eine Priifung an Hand voz’m
zwei begrenzten frei gewihlten Fachgebieten aus der sprachlichen und der literaturge-
schichtlichen Abteilung eines Fachs geben, in der die grundsitzliche Eignung zum Stu-
di_um phililogischer Fécher gepriift werden soll. (In den meisten kleinen Fachrichtungen
wie z. B. Sinologie, wird sich eine formliche Priifung wegen der intensiven Studienge- ’
staltung und des engen Kontakts zu den Dozenten eriibrigen; sie wire hier nur erforder-
lich,falls die Dozenten einen Studenten fiir absolut ungeeignet halten.

Di;Sghwerpunkte inden Kriterien der Priifung sind allerdings von Fach zu Fach ver-
schieden:

Zur Feststellung der Eignung gehdrt besonders in den naturwissenschaftlichen und
technischen Fachrichtungen auch die Priifung der Fihigkeit, sich in planvoll-methodi-
§cher Weise das grundlegende Fachwissen anzueignen. Daher hat die Zwischenpriifung

in einigen Fachgebieten auch den Charakter einer begrenzten, exemplarischen Wis -
sens-Prifung, Das Abfragen von Wissen mufl in allen Fichern jedoch nur eine unter-
geordnete Rolle spielen. Besonders in den geistes- und sozialwissenschaftlichen Fichern
ist die Wissenspriifung keine geeignete Methode der Eignungsfeststellung,

A.IS negative Abgrenzung der Funktion von Zwischenpriifungert muB festgestellt werden:
S}e diirfen nicht Instrument kurzsichtiger Seminarplanung sein. Unter dem Vorwand

sie kdnnten wissenschaftliche Hauptseminare von noch nicht qualifizierten Teilnehm;am
f{eihalten, werden die Priifungen in dem gegenwirtigen Stadium permanenter Uber-
fillung der Hochschulen und des Mangels an Lehrkriften dazu benutzt, durch sinnloses
Abfragen von Wissen die meisten Studenten auf Jahre hinaus von den eigentlichen Semi-
naren fernzuhalten. Um nicht durch studienfremde reine Wissenspriifungen den Charak-
ter des Studiums der sich groBtenteils selbst iiberlassenen Studenten vollig zu verzerren
sollten bei duBersten Notlagen wegen der Uberfiillung eher Voranmeldungen fiir spitere '
Semester oder eine Auslosung der Seminarplitze eingefiihrt werden. v

In fiem MaRe, in dem schon im ersten Studienabschnitt eire theoretische Vertiefung zur
Orientierung iiber die Methodologie des Faches und seine Einordnung in den Gesamtzu-
sammenhang der Wissenschaften erfolgen kann, sollte auch dieser Aspekt in der Prii-
fu.ng besonders in den Vordergrund treten. Eine philosophische Einiibung in eine Fach-
wissenschaft gehdrt an den Anfang des Studiums. "Am Ende kime sie lingstméglich zu
spit. Das Philosophische gehire eher ins letzte, stait ins erste Semester - diesem Vor-
urteil liegt selbst eigenes mangelhaftes Philosophieren zugrunde. " (1)

Zur Duchfiihrung der Zwischenpriifung ist zu empfehlen:

1. Vorauss.etzmg der Zulassung zur Priifung ist nur der Nachweis des erfolgreichen Be-
suchs einer Mindestzahl von Proseminaren und Ubungen, deren Thematik in den Gei-

steswissenschaftenkaum - in den Naturwissenschaften dagegen stirker festgelegt
werden miifite,

(1) W. Fuchs, Hodegetik des akademischen Studiums. DUZ, 5/1961, S. 1o
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2. Die Priifung soll miindlich, unter Heranziehung einer vorliegenden, nicht zu um-
fangreichen schriftlichen Hausarbeit durchgefiihrt werden (es soll sich nicht um ein
schriftliches Seminarreferat handeln), an deren Entstehung ein Assistent oder ein

ilterer Student als Tutor beratend mitgewirkt haben.

3. Es soll ein Priifungsgesprich mit einer Kommission aus zwei bis drei Dozenten und

Assistenten .und einem studentischen Tutor stattfinden. Da es

sich um eine grund-

sitzliche Eignungspriifung handelt, solite auch ein von der Studentenvertretung be-
nannter #lterer Student (studentischer Tutor) zum Priifungsteam gehSren und den Kan-
didaten befragen konnen, (Eine solche Regelung hat sich in einigen Hochschulen, z.B.
an der Freien Universitit Berlin, bei den Honnef- Fachpriifungen bereits bewihrt. )

4. Wird trotz Wiederholung nach ein oder zwei Semestern die Priifung nicht bestanden,
muB der Student das Studienfach wechseln und in einer anderen Fachrichtung sich auf
die Zwischenpriifung vorbereiten oder er wird die Hochschule verlassen miissen.

Dadurch konnte eine notwendige begrenzte Auslese durch den AusschluB absolut Un-

geeigneter vom Studium erreicht werden. Nach einer bestimmten

Anzahl von Jahren ist

jedoch ein erneuter Versuch der Ablegung der Priifung zu gestatten.

Da die Zwischenpriifung lediglich der Eignungsfeststellung dient,
den Leistungspriifungen (in der Form von Klausuren oder
fungen) zu trennen, die zum Abschlufl einzelner Kurse, Lehrging
sind und der notwendigen Selbstkontrolle der Studenten iiber
Erarbeitung grundlegender Fachkenntnisse und Techniken dienen.

ist sie eindeutig von
auch miindlichen Prii-

e, Praktika eingefiihrt
ihre Leistungen bei der
Diese Leistungsprii-

fungen konnen nicht, etwa in der Art einer ausgedehnten ’ Mammutpriiffung’ mit der

Eignungsfeststellung zusammengezogen werden, erstens weil die

Eignungsfeststellung

mdglichst frilh erfolgen und nicht von den Studenten wegen der hohen Anforderungen
siner ! Universal- Zwischenpriifung’ immer weiteraufgeschoben werden soll, und zwei-
tens weil das mit Sicherheit die vdllige > Verschulung’ mindestens der ersten Studien-

nilfte bedeuten wiirde. (Vgl. oben, S. 52/53

Die Zwiséhenprﬁiung als blofBe Eignungsfeststellung hat auch nichts gemein mit den in

einigen Fichern eingefihrten Zwischen- oder Vorexamina (z.

B. Vordiplompriifungen),

die den AnschluB einer Stufe des Sfudiums, von ganzen Studienfichern darstellen, deren
Kenntnis Voraussetzung eines weiteren Studiums ist (z. B. im Verlauf des Medizinstu-

diums, in den technischen Fichern). Solche Zwischen examina

finden wegen der

groBeren Anforderungen einige Semester spiter als die Eignungspriifungen statt. Fir
die Geistes- und Sozialwissenschaften und fiir einen Teil der Naturwissenschaften komme:
als Zwischenpriifungen nur Eignungspriifungen in Frage, da sich hier keine Gliederung

des Studiums in Stufen von Fachgebieten durchfithren 14ft.

Das Hauptstudium

Nach der mit einer Zwischenpriifung abgeschlossenen Studieneinfi

vier Semestern, je nach FleiB oder Begabung der einzelnen Studen
lichen Hauptstudium eine stirkere Differenzierung des Stud
terschiedlichen Begabungen und Studienzielen der Studenten errei

ihrung von zwei bis

ten, mufl in dem eigent-
enweges nach den un-
cht werden. Ein An-

satz ist schon dadurch gegeben, daf begabtere oder intensiver studierende Studenten
schon ein Jahr eher in die Seminare und wissenschaftlichen Ubungen des Hauptstudiums

gelangen konnen als andere.

Die Differenzierung der Studienwege muf allein durch verschiede

ne Formen und Arten

von AbschluBpriifungen erreicht werden und nicht durch eine institutionelle Trennung,
etwa (innerhalb der einzelnen Ficher) in einen Lehrgang nur fiir Studenten, die Berufs-
yorbildung betreiben und einen fiir die eigentlich wissenschaftlichen Studierenden, mit
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g_etrennten Seminaren oder sogar verschiedenen Kategorien a ei

h“chef Professoren, d. h. Lehrstuhlinhaber, und bloﬁg "Smdzggp?:figigigiﬁ( ﬁ;ielg;m
.rate‘ im Hochschuldienst”, Vgl. Kapitel IV, Der Lehrkérper der Hochschule) ,Auch die
mstlt’utmn?lle Gliederung bzw. Zweiteilung des Hauptstudiums in eine kﬁrze.re " Unter-
st‘ufe geringeren Niveaus und eine darauf aufbauende ’ Oberstufe’ des eigentlichen
wissenschaftlichen Studiums ist abzulehnen. Es kinnen kaum prizise Kriterien fiir die
Unterscheidung in ’ Berufsausbildung’ und ’ echtes’ wissenschaftliches Studium aufge
stel}t werden: Auch .'}m:irden durch eine so formale Gliederung der Studentenschaft Lgn i
zwei Kategorlen. }xnnopge Spannungen und Konflikte innerhalb der Universitit herbeige-
fihrt. Ferner wire die gesellschaftliche Funktion dieser Zweiteilung die Verstirkun,
dev ‘Tendenz zur Herausstellung einer akademischen sozialen Fiihrungselite und zur %’ -
-festigung der bestehenden Bildungshierarchie. ’ T

Uber den Aufbau des Hauptstudiums lassen sich nu i
ber T wenig generelle A e}
die fiir alle oder die meisten Fakultiten Giiltigkeit hitten: ee iesagen machen

1) In seinem Verlauf muB eine schrittweise Er i i
I k weiterung des Studiums auf mehrere
Fachgebiete des gewihlten Hauptfaches und auf Nebenficher erfolgen, moglichst bis

zum gleichzeitigen Studium der Grundlagen solcher Ficher, dié ni i
disch mit dem Hauptfach verwandt sind. » (e Micht theoretisch-metho-

Dadurch so?l der Student erstens einen Einblick in Wissenschaften mit einem andersarti-
gen t?eohretlsch—mgthodologischen Fundament erhalten und zweitens soll stirker als ge-
genu_mrhg fias Studium von Grenzgebieten traditioneller Fachrichtungen, durch ein
Studium mit neuen und interessamten Fidcherkombinationen gefsrdert werdex; (etwa:

Soziologie und Archi iz : . . A
schaft)g rchitektur, Medizii und Sozialpsychologie, Afrikanistik und Landwirt-

2) Gleichlaufend zur Erweiterung des Studiums auf andere Fachgebiete und Ficher muf
besondgrs gegen'Ende des Studiums eine Spezialisierung, die versteifte,intensive wissen-
schaftliche Arbeit an einem begrenzten Objekt erfolgen. Eine solche Ko,fxzentrierun

sollte den Studenten durch verschiedene Formen des studium exemplare nahegge-

legt werden, in denen die verschiedenen As q i i inzi
e Ausdru’ck oo d pekte oder Ansiitze dieses Studienprinzips

Das exemplarisch vertiefte Fa ch studium zur stirkeren Heranfii

die Pra.)ns der eigentlichen wissenschaftlichen Arbeit, durch Konizﬁfa%f:nsxgzn?;i;?‘e
Studien- und Forschungsobjekte des Faches; das begrenzte ’ exemplarische stu dli)um ‘
gene r.ale vom ‘Fach aus’ - die einzig noch mogliche Form des studium generale;
(denp die stirkere Anniherung an die Praxis der Wissenschaft und die Vertiefun de’s
Studium am kpnkreten Objekt weist in vielen Fachgebieten?notwendig iber die Grgenzen
des Faches hinaus zur Anwendung von Erkenntnissen und Methoden mehrerer Ficher
auf den Gegenstand der Erkenntnis bzw, des Studiums die Hinwendung zum Studium
gesellschaftlich besonders relevanter Forschungs- und Studiengebiete, zu de-

ren Bearbeitung und Durchleuchtung ebenfalls Ergebni
sse und q
nutzbar gemacht werden miissen. ’ ¢ une Methoden mehrerer Facher

Damit wird die schrittweise Erweiterung des Studiums bis inblick i a i

vgll?g'anderer Methodik und theoretischen Grundlage zu einzel;meE':LllggéfciriguiaC;:: an:et
Z'1ahslerung und Konzentrierung auf solche begrenzte Studienobjekte, die nurgunter }f i
tischer Reflexion liber das Spezialfach hinaus und in der Anwendung ’von Erkenntni o
verschiedener Ficher tiberhaupt in ihrer Totalitit erfaRt werden kdnnen osen
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Die Institutionalisierung des ’ studium exemplare’ in der Form der Erfassung der To-
talitit des konkreten Objekts iiber das Spezialfach hinaus verweist auf die Notwendigkeit
einer Anderung im organisatorischen Aufbau der Hochschule (Vgl. Kapitel II, Die Hoch- -
gchule und ihre Arbeitsformen) Als Beispiel exemplarischer Studien, die zugleich den
Ausatz zu einem studium generale vom Fach aus darstellen, ist auf die Moglichkeit hin-
zuweisen, regelmifig wechselnde 1dnderkundliche studium exemplare - Program-
me besonders fiir Studenten der geistes - und sozialwissenschaftlichen Ficher einzu-
richten, in denen jeweils die jiingste Geschichte und die gegenwirtige Gesamtverfassung
eines fremden Landes (besonders auch von Entwicklungslindern) fiir zwei bis drei Seme-~
ster im Mittelpunkt zahlreicher Lehrveranstaltungen von allen daran beteiligten Fachin-
stituten und Professoren stiinde. Zur Beteiligung konnten die Institute oder einzelnen
Dozenten der folgenden Ficher herangezogen werden: die betreffende sprach- und lite-
raturwissenschaftliche Disziplin, Geschichte, Politische Wissenschaft, Soziologie, Geo-
graphie, Weltwirtschaftslehre, Kunstgeschichte, Publizistik. Ein derartiges linderkund-
liches Studienprogramm hiitte besonders fiir die Ausbildung der kiinftigen Lehrer grofe
Bedeutung,

Andere Objekte eines fachlichen oder iiberfachlichen studium exemplare ergeben sich
aus der Notwendigkeit, bestimmte gesellschaftliche Probleme und Planungsaufgaben

intensiver zu bearbeiten (z, B. die Problematik moderner Stadtplanung in Verbindung
mit Stidtebau, Gemeindesoziologie, oder spezielle Bereiche der Betriebssoziologie).

In vielen F4chern kinnte zwischen Grund- und Hauptstudium oder innerhalb des Haupt-
studiums das Studium fiir ein Semester unterbrochen werden, um Gelegenheit zur Durch-
fiithrung von wissenschaftsbezogenen Praktika oder Berufspraktika zur Berufsfindung
und Berufsvorbereitung zu geben. Durch ein Praktikum nach der Zwischenpriifung wire
dem Studenten die Moglichkeit gegeben, noch vor Aufnahme des Hauptstudiums seine
berufliche Eignung zu testen. Auch bei einen evtl. davon bestimmten Fachwechsel wiir-
de ein so angelegtes einfiilhrendes Grundstudium seinen Wert behalten. Es kbnnte auf die
erforderlicher verkiirzte Einfiihrung in das neugewihlte Fach je nach der Verwandtschaft
der Fachrichtungen angerechnet werden.

Abschlufipriifungen:

Durch den Charakter der verschiedenen Arten von Abschlufipriifungen wird die Ziel-
richtung und Gestaltung des Hauptstudiums entscheidend bestimmt, und zwar aufgrund
der freien Entscheidung der Studenten, die sich fiir dieses oder jenes Abschlufiexamen im
Laufe ihres Studiums entschlieBen.

Es sollten im allgemeinen in jeder Fachrichtung oder Fakultit drei Formen des Stu-
dienabschlusses moglich sein:

1. durch Priifungen, deren Charakter zwar von der Universitit bestimmt und in der
Durchfithrung von ihr abhiingig wiren, die aber doch auf einenbegrenzten Bereich
der Praxis, auf ganz bestimmte Berufswege ausgerichtet wiren, allerdings unter An-
legung wissenschaftlicher Mafistibe an die Probleme der Berufspraxis; (gegenwirtig
z., B, bestimmte Diplompriifungen und die Staatspriifungen)

2 durch Priifungen, die zwar ebenfalls an der Qualifikation fiir die Berufspraxis orien-
tiert sein sollten, aber fiir einen weiteren, nicht genau zu begrenzenden Bereich
und zugleich auf Grund eines vertieften wissenschaftlichen Studiums abzulegen sind,
und die daher eine mdglichst freie und individuelle Ficherkombination auch iiber
Fakultitsgrenzen hinweg zulassen (gegenwiirtig z. B. die in einigen Philosophischen
Fakultiten wieder eingefilhrte Magisterpriifung, die als Modell fiir dhnliche Priifungen
in den anderen Fakultiten dienen kinnte). Bei der Vorbereitung dieser Priifungen
sollte das Prinzip des iiberfachlichen studium exemplare besonders betont we.den;
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3. durch die Promotion, deren zunehmende Entwertung durch die S ‘
L 1 I chaffung von neuen
nfcht eng auf eine bestimmte Berufspraxis bezogenen Priifungen in der Art der Ma-
gisterpriifung eingeschriinkt werden konnte,

Auch kiinftig muf jedoch fiir die Studenten die Promotion auch als einziger Studienab -
sc'l_ﬂu.ﬁ, ohne Verpflichtung zur vorherigen Ablegung einer anderen Abschlufipriifung, er-
moghfzht werden, weil trotz allen Entartungen nur die Promotion eine effektive Fﬁr(’ier—
ung wissenschaftlicher Begabungen und Leistungen erlaubt.

Bei allen Priifungen ist der Fiihi

’ gkeit, Kenntnisse in Zusammenhiinge einzuordnen und
sie anzuwenden, eine

T grofere Bedeutung beizumessen als dem reinen Tatsachenwissen.
I?a. lange Diplom- oder Staatsexamensarbeiten kaum einen Beitrag zu neuen wissenschaft-
lichen Erkenntnissen leisten, sollten an ihrer Stelle kiirzere schriftlicke Arbeiten ver-
langt werden, die innerhalb eines Semesters anzufertigen wiren und vor allem die Be-

herrschung der wissenschaftlichen Methoden und des wissenschaftlichen Handwerkzeugs
unter Beweis stellen sollen.

(Uber die Problematik der akademischen und staatlichen Priifungen im Verhiltnis zur
Hochschulautonomie vgl. Kapitel VI, Hochschule und Staat). )
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KAPITEL I

DIE HOCHSCHULE UND IHRE ARBEITSFORMEN

Aus den ausfiihrlichen Uberlegungen tiber den Charakter der wissenschaftlichen Arbeit
in der Hochschule und iiber die Ziele und Schwerpunkte des Studiums ergeben sich eine
Reihe von praktischen Konsequenzen fiir die organisatorische Gestaltung der Hoch-
schule und threr Arbeitsformen, die von der Problematik der Gesamtuniversitit, ihrer
Grofle und Gliederung, bis zu den einzelnen Organisationsformen der Forschung und
Lehre und des Studiums reichen.

Erst nach Analyse und Kritik der allgemeinen sozialen ’ Arbeitsverhiltnisse’ in der
Hochschule, unter denen die Arbeitsformen stehen, ist es mdglich, sie im Gesamt-
zusammenhang der Verfassung und Verwaltung der Hochschule und der sozialen Ver-
hilinisse der Hochschullehrer und Studenten zu betrachten. (Vgl. Kapitel OI bis VI).
Zun#chst sollen daher die praktischen Konsequenzen fiir die Organisation der Hoch-
schule, die sich aus der Sache selbst ergeben, aus der Art und Weise, wie in der Uni-
versitit wissenschaftliche Arbeit und Studium betrieben werden, gezogen werden, um
dann zu priifen, welche gesellschaftlichen Bedingungen ihrer Realisierung im Raum
der gegenwirtigen Hochschule entgegenstehen und wie diese Arbeitsformen im Prozef3
einer realen Hochschulverfassungsreform durchgesetzt werden kénnen (bzw. wie-
derbelebt werden kdnnen).

Die Gesamt-Universitit

Eg gollte unbedingt an dem Prinzip festgehalten werden, moglichst alle wissenschaft-
lichen Disziplinen in einer Voll-Universitit zusammenzufassen ~ nicht aus einer ab-
strakten Idee der ’ Universalitit’, der spekulativen Schau der ’ Ganzheit’ der Wissen-
schaften, der heute keine Realitiit in der wissenschaftlichen Praxis mehr entspricht,
sondern weil gerade eine extreme Spezialisierung in der fachwissenschaftlichen
Arbeit an einem konkreten Objekt in vielen ¥illen an Probleme.gelangt, die nur durch
Eingchaltung von anderen Fachrichtungen zu verstehen und zu bearbeiten sind. Nicht
aus der Idee der Universitiit als Reprisentanz desphilosophisch reflektierten Gesamt-
wissens, sondern aus dem praktischen Vollzug der wissenschaftlichen Arbeit ist
die Erhaltung der vollstiindigen Universitit gerechtfertigt.

In der Forschung und auch in der wissenschaftlichen Ausbildung der Studenten und des
wigsenschaftlichen Nachwuchses hat sich die steigende Bedeutung von Grenzgebieten
zwischen den Forschungs - und Lehrbereichen der traditionellen Disziplinen erwiesen.
Es entstehen laufend neue ’ Kombinationsfiicher’ aus der Vereinigung oder praktischen
Zusammenarbeit von Fachgebieten verschiedener Disziplinen und Fakultiten, deren
praktische Bedeutung in der Universitit nur durch die Starrheit der alten Fakultitsgren-
zen und der. Trennung des Hochschulwesens in Universititen, Technischen und Pidago-~
gischen Hochschulen verringert wird (z. B. Architektursoziologie, Arbeitsmedizin, So-
zialhygiene, Medizinisch-Technologische Fachgebiete, Verkehrswissenschaft, Wirt-
schaftsingenieurstudium).

Die Gliederung der Universitit in Fakultiten und Fécher mufl mdglichst offen und flexi-
bel sein, um kiinftige neue "Arbeitsgemeinschaiten" oder Zusammenschliisse verschie-
dener Fachgebiete zur Bearbeitung von Rand- und Grenzgebieten zu ermdglichen, die
gegenwirtig noch gar nicht vorausgesehen werden kénnen.



